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الفصل الاول: تمهيدات نظرية للدراسة LOSS SS‏ 


أولاً:- المشكلة التي دعت لتأليف الكتاب 


ثانياً:- أهمية هذا الكتاب وا لحاجة اليه DE E OE E‏ 
ثالث الهدف الذي يسعى له امؤلف Oona Ranh‏ 
رابعاً: فرضيات المؤلف DA SS O‏ 
خامسا:- حدود الدراسة IDA A E SR GEO ADA‏ 
سادساً:- تحديد المصطلحات GDR EAS SR E RD‏ 


الفصل الثاني: طرائق التدريس أهميتها » أنواعها Asiana Mia‏ 


2 O O E O E Lecture Method ةرضاlحkا طريقة‎ 
EE تنفيذ التدريس بطريقة ال محاضرة‎ 
SO O انواع المحاضرة‎ 
O O SS مزايا طريقة المحاضرة‎ 


BB isani hesand خطوات التدريس بطريقة الاستقصاء‎ 
Ostia liai SEK أنواع الاستقصاء‎ 
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EE O E أهداف طريقة الاستقصاء‎ 


GES ميزات طريقة الاستقصاء‎ 
OZER E SAO ASO AA عيوب طريقة الاستقصاء‎ 
OSES SSR Scientific Attitude يمnلعلا الاتجاه‎ 
OSA ADESSO نبذة تاريخية‎ 


مكونات الاتجاه العلمي GON A RI SAT RR‏ 
مصادر تكوين الاتجاه العلمي.... 
خصائص الاتجاه العلمي OES SSR SSSA AEA‏ 


العوامل التي تساعد على اكتساب الاتجاه العلمي GRENADA‏ 
العوامل اممؤثرة ف الاتجاه العلمي 


أولاً: العوامل البيئية:- OO O A A‏ 
ثانياً: العوامل الشخصية O SS SS‏ 
تكوين الاتجاهات N E SO EDE‏ 
تغيير الاتجاهات ASA SA SS aS‏ 
1- الدراسات التي تناولت طريقة المحاضرة E N‏ 
2- الدراسات التي تناولت طريقة المناقشة الجماعية TIN ARA AS RS‏ 
3- الدراسات التي تناولت طريقة الاستقصاء اموجه BAe‏ 


4- الدراسات التي تناولت الاتجاه العلمي 


ثالث ا مؤشرات والدلالات المستنبطة من الدراسات السابقة:- LOO‏ 
رابعاً: جوانب الافادة من الدراسات السابقة:- LOB ASSESS SASAAS RESA‏ 
الفصل الثالث: تطبيقات اجرائية LOO RASS DSSS RAS‏ 
أولاً:- التصميم التجريبي : LOO SRDS RARER A‏ 
ثانياً.- مجتمع الدراسة وعينتها LOA SE ESE EE AAS‏ 
ثالثاً:- تكافؤ مجموعات الدراسة LI aes‏ 
رابعاً: تحديد المتغبرات الدخيلة وضبطها:- E SS AR‏ 
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DD A خامساً:- مستلزمات تطبيقية‎ 
DO O O سادساً:- أدوات التطبيق‎ 
LO E E سابعاً:- اجراءات تطبيق التجربة‎ 
LOS O O ثامناً:- الوسائل الاحصائية‎ 
IO O E O O O الفصل الرابع: النتائج وتفسيرها‎ 
O E E اولاً عرض النتائج‎ 
LO N O O O التحصيل الدراسي‎ -1 
LD N SA الاتجاه العلمي‎ -2 
DO O O ثانياً:- تفسير النتائج:-‎ 
TAs RSA ثالفاً:- الاستنتاجات‎ 
TO O O الخاتمة‎ 
DO GD O التوصيات‎ 


أولاً:- اممراجع العربية:- DE EEN‏ 

ثانياً.- امراجع الأجنبية 200oi‏ 
ملحق (1)_استمارة ا معلومات الموزعة على عينة الكتاب OS E O‏ 
ملحق (2) أعمار طلاب مجموعات الكتاب محسوباً بالأشهر DOGO‏ 
ملحق (3) درجات طلاب مجموعات الكتاب ق الامتحان النهائي في مادة التاريخ للصف الرابع العام DUT ka‏ 
ملحق (4) الاختبار القبلي ف المعلومات التاريخية السابقة لطلاب مجموعات الكتاب nes‏ 208 
ملحق (5) درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار القبلي ف المعلومات التاريخية السابقة I‏ 
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ملحق (6) درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار القبلي ف مقياس الاتجاه العلمي لغرض التكافؤ I‏ 


ملحق )7( استبانة آراء الخبراء ق صلاحية الاهداف السلوكية محتوى الابواب التلاثة الاولى من کتاب التاريخ 


الحديث للصف الخامس الادبي IRSA ARES‏ 
ملحق (8) استبانة آراء الخبراء في صلاحية الخطط التدريسية DDO ESER‏ 
ملحق (9) انموذج خطة تدريسية باستخدام طريقة (المناقشة الجماعية) DSS‏ 
ملحق (10) انموذج خطة تدريسية باستخدام طريقة (الاستقصاء الموجه) DIOR‏ 


ملحق (11) استبانة آراء عينة من الطلاب لتعرف اتجاههم العلمي في مادة التاريخ .... 
ملحق (12) استبانة آراء عينة من مدرسي ومدرسات مادة التاريخ في المواقف والسلوكات التي تشير او لا تشير الى 
الاتجاه العلمي N‏ 
ملحق (13) اسماء مدرسي ومدرسات مادة التاريخ الذين استعين بآرائهم في تعرف ال مواقف التي تشير أو لا تشير الى 
الاتجاه العلمي DBS SE a SG aa aS a‏ 
ملحق (14) استبانة آراء عينة من الاساتذة امختصين في التاريخ في ال مواقف والسلوكات التي تشير أو لا تشير الى 


AO naan الاتجاه العلمى‎ 


ملحق (15) اسماء الاساتذة اممختصين في التاريخ في كلية التربية/ ابن رشد الذين استعين بآرائهم في تعرف الممواقف 


والسلوكات التي تشير الى الاتجاه العلمي NT Ea‏ 


ملحق (16) استبانة آراء الخبراء في صلاحية فقرات مقياس الاتجاه العلمي Ai‏ 
ملحق (18) الفقرات التي حذفها الخبراء من مقياس الاتجاه العلمي Ders‏ 
ملحق (19) استبانة آراء الخبراء في تمثيل الفقرات مجالات الاتجاه العلمي 

ملحق (20) مقياس الاتجاه العلمي في صورته النهائية DOA SSeS‏ 
ملحق (21)_درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار البعدي في مقياس الاتجاه العلمي e‏ 
ملحق (22) استبانة آراء الخبراء في صلاحية فقرات الاختبار التحصيلي TORE‏ 
ملحق (23) الاختبار التحصياي في صورته النهائية De ae aR‏ 
ملحق (24) درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار التحصياي البعدي. 2I tate‏ 
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الفصل الاول 


تمهيدات نظرية للدراسة 


آولا المشكلة الت دغت لال الات 


1- ان مناهج المواد الاجتماعية - وخاصة التاريخ- تهتم بحفظ وتلقين المعلومات اكثر من 
اهتمامها باستيعاب المعلومات القائم على التحليل» والتركيب» والتفسير زيادة على ذلك قلة 
اهتمامها بتنمية انماط التفكير والاتجاهات العلمية واكساب الممهارات للطلبة. 

2- ان معظم الطرائق التدريسية المستخدمة في تدريس مادة التاريخ تقيس فقط قدرة الطلبة 
على تذكر اممعلومات واستدعائها ولا تعمل على تنمية القدرات العقلية واممهارات والاتجاهات 
العلمية لدى الطلبة. 

3- يرى معظم المربين ان المواد الاجتماعية تقع عليها مسؤولية كبيرة في اعداد الطلبة بعدّها 
ا لمجال ا مناسب الذي يتيح لهم الفرصة لاكتساب المهارات وتنمية الاتجاهات الايجابية نحو 
القضايا الاساسية في اممجتمع الذي يعيشون فيه. 

4- يعتقد المؤلف ان عملية تدريس مادة التاريخ السائدة حالياً تحتاج الى التطوير والتحسين فما 
يزال واقع هذه العملية واقعاً تقليدياً قياساً الى المستجدات والاتجاهات المعاصرة التي طرأت 
على تدريس هذه الممادة في السنوات الاخيرة. اذ ان الاستخدام التقليدي واممحدود للطرائق 
التدريسية والتقنيات التربوية وممارسة» النشاطات المصاحبة للمنهج في مجالات ضيقة جميعها 
لا تفيد في رفع مستوى التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي وتطوير العملية التعليمية وتحقيق 
اهدافها المرجوة. 

5- تباين نتائج الدراسات التي اجريت في مجال طرائق التدريس واثرها في التحصيل وتنمية 
الاتجاه العلمي» منها دراسة (الجبوري» 1986)ء ودراسة (1980 ٣٣4”,‏ طاه۸) ودراسة 
)Harvey, 1949(‏ ودراسة (1966 ,terاcoul)‏ ودراسة (السامراڻ» 4) مما حدی بامؤلف 


القيام بنفسه بدراسة في هذا ا مجال. 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 13 


6- ان من الاهداف التربوية للمرحلة الاعدادية في مجال (النمو العقلي) هو تمكين الطلبة من 
اكتساب اممعلومات والمفاهيم والمهارات والاتجاهات الفكرية والعملية وتنمية التفكير العلمي 
المبني على الملاحظة والتنظيم وتكوين المفاهيم وادراك العلاقات وممارسة اساليب التفكير 
العلمي في حل المشكلات ال مدرسية واليومية التي تواجههم في ال مجتمع. 

7- مم تجر دراسة -على حد علم ال مؤلف- في جمهورية العراق تناولت أفضلية الطرائق التدريسية 
الثلاث ا محاضرةء وام مناقشة الجماعية» والاستقصاء ال موجه في التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي 
في المواد الاجتماعية -وخاصة التاريخ- في المرحلة الاعدادية باستثناء الدراسات التي تناولت 
الطرائق التدريسية المذكورة كل على انفراد مع متغيرات اخرى كالاحداث الجاريةء والتفكير 
الناقدء في مراحل دراسية اخرى ومواد دراسية علمية منها وانسانية. 

ومن هنا تبرز الحاجة الى البحث عن افضل الطرائق التدريسية التي هكن استخدامها للعمل على 
تحقيق اهداف تدريس مادة التاريخ. ويرى الممؤلف ان تحقيق ذلك يعتمد على فاعلية الاستخدام 
وجودته في الممارسات التي تتضمنها مجالات عملية التدريس وال متمثلة في طرائق التدريس 
والنشاطات المصاحبة التي ينبغي ان تتلائم مع النظرة التربوية واتجاهاتها الحديثة في رفع مستوى 
تحصيل الطلبة وابعادهم عن آلية الحفظ والاستظهارء وتبني الفهم اساساً في عملية التعلم» وجعل 
الطلبة مارسون عمليات عقلية تنمي لديهم مهارات تفيدهم في توظيف ما يتعلمونه باسلوب 
علمي قي مواقف جديدة. 


ثانياً:- أهمية هذا الكتاب والحاجة اليه 


التربية هي عملية تنشئة الافراد تنشئة متكاملة لكي يكونوا مواطنين صالحين في ا مجتمع 
(مجاور» 1977» ص489)» وتسعى في الوقت الحاضر بوصفها جزءاً من حياة الانسان الى تعريف 
الافراد مقومات بيئتهم الطبيعية والاجتماعية التي يعيشون فيهاء بل انها تتخطى الى ابعد من ذلك 
في تنمية بيئاتهم ومجتمعاتهم» وتسعى الى تعرف حاجات المجتمع ومشكلاته وايجاد الحلول 


الواقعية لها مختلف الوسائل والطرائق. (خليل» 1966ء ص8). 
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ان مهمة التربية هي احداث التغير في الافراد في الاتجاه الذي تمكنهم من التكيف مع ذويهم 
ومجتمعهم ومتغيرات العصر الذي يعيشونه» لذا فان نمو الانسان نموا شاملاً متكاملاً هو محور 
التربية وغايتها. (حجاج» 1975» ص564). 

ان هذا الدور امهم يتآق من دورها في بناء الانسان في جميع النواحي العقلية والجسمية 
والخلقية لكي يكون هذا الانسان عضواً نافعاً في ا مجتمع الذي يعيش فيه. (ولكتن» 1965ء ص1). 

فالتربية تهين الفرد للمستقبل وحاجاته ا متطورة وتجعله مستعداً لتقبل التغير والتحول 
العلمي والتقني وكذلك التغير الاجتماعي والاقتصادي (عبد الدائم» 1975 ص508). 

ولكي تكون التربية وسيلة لصنع الانسان الجديد الذي هتلك ارادة التغيير نحو الأحسنء 
عليها ان تتطور وتجدد باستمرار في اهدافها ومحتواها وطرائقهاء آخذة في اهتمامها التحولات 
المستمرة التي يفرضها منطق العصر الذي يعيش فيه (سمعانء 1975» ص55). 

ويعد ال منهج من موضوعات التربية بل هو لب التربية واساسها الذي ترتكز عليه» والنقطة 
الحيوية التي توصل الممتعلم بالعام المحيط به» والوسيلة التي يصل بها المجتمع الى ما يبتغيه من 
أهداف وآمال. فإذا كان فساد التربية والتعليم اساسه المنهج عجزت عن اصلاحه أمهر طرق التربية 
والتدريس (عبد العزيزء 1971 ص146). 

وللمنهج المدرسي هدف رئيس» هو اعداد الطالب للحياة وهذا يعني انه سيقوم بانشطته 
الحيوية المختلفة في مجتمع معين» ومرحلة زمنية معينة» وتقوم الجهات التربوية المسؤولة عن 
اطمناهج بتخطيطها وفقاً للخصائص النفسية للطالب لتحقيق اقصى درجة ممكنة من النمو لقدراته 
واستعداداته اممختلفة. (بحري» 1985» ص49). 

وام منهج المدرسي يشكل الاطار الكلي للعملية التربوية» وهو اداة التربية في تحقيق اهدافها 
والوصول بالطالب الى اقصى ما هكن من ابراز طاقاته» والكشف عن قدراته» وتنمية مالديه من 


استعدادات وذلك من اجل اممجتمع الذي يعيش فيه. (مجاور» 1977» ص7). 
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وتنهض المدرسة بجزء كبير من مسؤولية تحقيق هذه المهمة» فهي المؤسسة التي تعنى 
بتربية ابناء امجتمع وتوجيه نموهم والعمل على تحقيق الاهداف التربوية المنشودة. ولكي تحقق 
المدرسة مهمتها على افضل صورةء لابد من منهج تتوافر فيه خبرات متعددة ومترابطة ومستمرة 
يتفاعل فيها الطلاب مع مواقف تعليمية متنوعة كن ان تؤدي الى اكساب الاتجاهات المرغوب 
فيها وتنميتهاء وتهيئة فرص النمو الشامل في جميع النواحي وتعديل سلوكهم على وفق اهدافها 
التربوية المرجوّة (سرحان» 1972» ص7). 

ان المدارس على اختلاف مراحلها لها أهميتها ولها ميزتهاء الا ان المرحلة الاعدادية تمتاز 
بخصوصيتها متمثلة بطلابها الذين هم بدور الفتوة وعلى عتبة مرحلة الشباب» والشباب هم امل 
الامة وعماد نهضتهاء فضلاً عن ان اهميتها تكمن ف ان معام الشخصية تبدأ تتبلور وتأخذ 
اتجاهاتهم الفكرية والاجتماعية في البروز والنضوج. ولكي تحقق هذه المرحلة دورها في اعداد 
الطالب للمواطنة الصالحة تحتاج الى من يقودها ويوجهها من مدرسين واداريين. واممدرسون هم 
احد العناصر ال مهمة من عناصر العملية التربويةء اذ يتمثل فيهم النضج العلمي والخبرات الفنية 
والقدرة على التوجيه ام مهني والاشراف على اعمال التخطيط واممتابعة في الاطار الفني للمادة التي 
یختصون بها (ابراهیم 1968» ص437). 

وحظيت ال مناهج الدراسية بالاهتمام منذ القدم» وتزايد الاهتمام بها عبر الزمن لأنها ضرورة 
من ضرورات الحياةء تحافظ بها الانسانية على بقائها وتطورهاء ومهما تعددت الاساليب التربوية 
وا مناهج التعليمية فهي تهدف الى غرس المواطنة الصالحة» ولذلك فمهمتها الرئيسة ان تنمي الفرد 
في اطار قدراته واستعداداتهء معرفة وتفكراً وصحة عقلية وجسمية ومهارة واعتزاز بقيم امجتمع 
ومثله» وتوجه هذا النمو في الوقت نفسه لصالح امجتمع في جميع نواحيه السياسية والاجتماعية 
والاقتصادية. (جمهورية العراق» 1984» ص258). 

ان اطمنهج المدرسي الذي تكون فيه المادة الدراسية واوجه النشاط المختلفة 
على نحو يشبع حاجات اممتعلمین ومیولهم ویتماشی مع قدراتهم واستعداداتهم 


واتجاهاتهم المرغوب فيهاء يؤدي الى نهو المتعلم نموا متکاملاً مرغوباً فيه الى اقصی 
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احد مستطاع فضلاً عن انه يؤدي الى ان يسير التعلم سيراً فيه اقتصاد للوقت وفيه تجنب لكثير من 
نواحي الفشل.(ابراهيم 45 335( 

ولكي تكون الممناهج الدراسية ذات قيمة فيما تهدف اليه ينبغي ممن يقوم على شؤونها ان 
يدرس خصائص المجتمع والصفات المميزة لتكوينه ونظمه الاجتماعية والاقتصادية والسياسية 
ويتعرف على الحاجات التربوية والنفسية للمتعلمين وخصائصهم الجسمية والنفسية والعقلية» 
ليكون التعامل مع المتعلمين مثمراً وتكون خططها في تهذيبهم وتعليمهم موسومة بسمة القبول 
منهم والنفع ممجتمعهم. (قورة 1975 ص21). 

ان المنهج الحديث لا يقتصر على المعلومات التي يلقنها المدرسون الى طلبتهم عن طريق 
الارسال ليتلقفونها عن طريق الاستقبال فقطء بل يشمل ايضاً المهارات العلمية والطرائق التدريسية 
والقيم والاتجاهات» ولذلك يكون اممنهج عبارة عن مادة وطريقةء ونشاط ولا هكن تجزئة هذه 
الامور الواحد عن الآخرء والسبب ان مجموعها يشكل وحدة متكاملة لا مكن التفريط باي منها. 
(البيات» 1977ء ص198). إذ أن ا منهج مفهومه الحديث والشامل هثل جميع الخبرات التربوية 
(ثقافية» واجتماعية» ورياضية» وفنية) التي تهيؤها المدرسة لطلابها داخلها وخارجها بهدف 
مساعدتهم على النمو الشامل في جميع النواحي (اللقاني 1989 ص15). 

وللمنهج علاقة وثيقة بطرائق التدريس» لأن طريقة التدريس تعد من الوسائل المهمة 
في ترجمة المنهج وتحقيق ما تصبو اليه المدرسة من خلق عادات» وميول واتجاهات» وقيم 
عند طلبتهاء والتعليم معادلةء احد طرفيها الطالب» والطرف الثاني ال منهج فان طريقة التدريس 
هي حلقة الوصل بين هذين الطرفين لانها تساعد على خلق نوع من الالفة والتفاعل 
القوي بين هذين الطرفين. فاممنهج لا مكن ان يخرج الى حيز التنفيذ ما م تكن هناك طريقة 
تدريس» لأن طريقة التدريس تتضمن كيفية توجيه الانشطة والفعاليات توجيهاً صحيحاً 
وتزويد الطالب بخبرات يكون من خلالها قادرا على مواجهة مختلف المواقف. 
(رضوان» 1973» ص139). وتعد طرائق التدريس مكوناً اساسياً من مكونات المنهج 


الدراسي الذي يشمل الاهداف التربويةء والمحتوى» والانشطة التربوية. والتقويم» لذا جاء 
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الاهتمام بعملية التدريس والتخطيط لها بوصفها المدخل الاساس لتحقيق اهداف المنهج من خلال 
توظيف محتواه وانشطته الممتعددة وتساعد الطلبة على اكتساب الخبرات التي عن طريقها يتعلمون 
ويتعدل سلوكهم واتجاهاتهم. (الدايني» 1994ص2)» ولهذا يعد الممنهج وطرائق التدريس جزءان 
متداخلان مترابطان غير قابلین للانفصال (ریان» 1972» ص18). 

ان اختيار طريقة للتدريس تقررها عوامل عديدة تتغير بتغير الظروف فاهداف 
المادة الدراسية» وطبيعة الصف» وحجمه» وقدرة اممدرس» وشخصيته» ونوع اواد التعليمية 
وتوافرها كلها اعتبارات مهمة في تقرير آي الطرائق ينبغي ان تستخدم في موقف معينء 
وما كانت هذه العوامل تختلف من موقف لآخر كان من الواضح ان لا توجد طريقة 
تدريسية هكن ان تعد افضل الطرائق التدريسية دانماً (اللقاني» 1995» ص271). (نهاد» 1990ء 
ص112). 

وتختلف الطرائق التدريسية باختلاف الاهداف» فان طريقة تدريسية معينة هكن ان تحقق 
اهدافاً معينة وتستخدم طرائق اخرى تحقق بقية الاهداف. ان استخدام طرائق تدريسية متعددة 
هي سمة جيدة من سمات التكامل» فان التنويع في الطرائق التدريسية يراعي الفروق الفردية 
ويعطي الفرصة لكل طالب ليتعلم حسب قدراته العقلية ومن هذا المنطلق لا هكن ان نفضل 
طريقة او اخرى مطلقاًء او نحكم على طريقة بانها سيئة مطلقاء اننا عند الحكم على الطريقة لا 
نحكم عليها منأى عن باقي عناصر ام منهج فاهمية الطرائق التدريسية ومدى نجاحها يحدد بواسطة 
مدى مرونتها لتحقيق نجاح الاهداف. والتنويع في الطرائق التدريسية ليس فقط وسيلة للتغيير 
وتجنب المللء ونما تعطي الفرصة لزيادة احتمالات نجاح التعلم. فالطرائق المتعددة هكن لها ان 
تخدم هدفاً واحداً معينا وهذا يزيد من فرص التعلم ويؤدي الى تحقيق الهدف المراد 
بلوغه (ابراهيم وآخرء 2000ء ص171). (عبد الموجود. 1981» ص131). وتتيح الطريقة 
التدريسية الجيدة الفرص الكثيرة واممتنوعة امام الطلبة للاستفادة منها عن طريق الاستخدام 
الامثل لحواسهم من ملاحظة واستماع وحديث ومعالجة وتبرز نشاطاتهم وقمنحهم حرية 
التعبير واستقلال الرأي وتشجعهم على التفكيرء وتثير اهتمامهم وميولهم وتشجعهم على 
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العمل واممشاركة الفاعلة في الدرس» والطريقة التدريسية الجيدة هي التي تحقق هدف الدرس باقل 
وقت وایسر جهد (الطشاني» 1998 ص29). 

تعد المواد الاجتماعية من ام مواد الانسانية التي تدرس في مختلف مراحل الدراسة لانها 
تسهم بحكم طبيعتها واموضوعات التي تتناولها ونواحي النشاطات المصاحبة لها بنصيب كبير في 
تحقيق اهداف المدرسة الابتدائية والثانوية (القاضيء 1984» ص4). وتهتم اممواد الاجتماعية اكثر من 
غيرها بالافراد وباحوالهم بسبب طبيعتها وعلاقتهاء لذا فانها تصاحب الانسان في حياته الاجتماعية 
فهي تعمل على تنمية الجانب ال معرفي للطلبة من خلال تزويدهم بالحقائق واممعلومات المناسبة 
ممستواهم (العبيدي» 1996» ص18). فهي بحكم طبيعتها تعرض قضايا ومسائل اجتماعية لها من 
الابعاد الزمانية واطمكانية والعلاقات ما يجعل منها اموراً ذات خلفيات وابعاد تحتاج الى الانسان 
للتفاعل معها والاحساس بها ومواجهة مشكلاتهاء وهي بهذا مواد ذات وظيفة حيوية» تستهدف بناء 
الانسان في مجالات عدة تتفق مع طبيعة هذه الموادء ويهكن للفرد ان يتعلم من المواد الاجتماعية 
الكثير من ا مفاهيم والاتجاهات والقيم المهارات التي تعد اساسية لفهم امماضي والحاضر والتنبؤ 
با مستقبل. (اللقاني» 1995» ص207-206). 

وترمي اط مواد الاجتماعية الى اعداد الطلبة اعداداً صالحاً يجعل منهم مواطنين قادرين على 
المشاركة والتفاعل داخل المجتمع» ويأخذ كل فرد منهم دوره في عملية التطور والنماء (عليء 1983ء 
ص23). 

والتاريخ احد الممواد الاجتماعية المهمة التي اخذت جميع الأمم تعتني بدراسته عناية كبيرة 
ما له من دور في تثقيف الناشئة واممتعلمينء اذ لا هكن لاي انسان ان يفرط باهمية التاريخ وضرورة 
دراسته دراسة مستفيضة ودقيقة لانه يزرع فينا الحس الاجتماعي والوطني ويعلمنا الحكمة 
والتدقيق والتمحيص ويبصرنا بالطريق السوي» ويصور لنا واقع الأمم وتقدمها ويعرفنا 
مثلها وعاداتها وتقاليدها والعوامل التي ادت الى استقرارها (السامرائي» 1987ء ص25). فالهدف 
التربوي من دراسة التاريخ ليس حفظ المعلومات وترديدها دون فهم وانها الهدف هو اطلاع 


الطلبة على تراث اجدادهم ونمو حضارتهم وتوجيههم للنهوض ببلادهم كما فعل القادة 
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والعلماء من اجدادهم» والابتعاد عن اعمال الفساد والتأخر التي اصابت بلادهم. (اللقاني» 1989ء 
ص59). فمادة التاريخ لها طبيعتها واهدافها الخاصة التي تسعى الى تحقيقها ومن هذه الأهداف 
تنمية الروح الوطنية البناءة والاعتزاز بالوطن والولاء للأمة وفهم وتفسير الحاضر وتنمية التفكير 
العلمي ومهاراته وادراك حقيقة التغير والتطور الاجتماعي وتوضيح الاتجاهات المستقبلية في حياة 
الأمة وفهم وتقدير العصور المماضية باحداثها وشعوبها واكتساب القدرة على تقييم النصوص 
التاريخية ونقدها وتعلم طريقة البحث. (الأمين» 1990» ص74-70). 

لذا فان العاملين في مجال طرائق التدريس م يألوا جهداً في البحث عن كل الاساليب 
والطرائق التي تعمل على تطوير مفردات ال مناهج الدراسية. ومن هنا اصبح لزاماً على المدرس 
ان يبحث عن ما هو حديث من طرائق تدريسية يبتعد من خلالها عن الاساليب القدهة التي 
تجعل من اممتعلم متلقياً ودوره محدوداً وقاماً على الاصغاء وتلقي المعلومات فقط. (اللقانيء 
4ءء ص80). والملاحظ على تدريس مادة التاريخ في مدارسنا اليوم استخدام الطرائق 
التدريسية التقليدية التي تؤكد الجوانب النظرية او الكلية من غير اشتراك الطلبة وتفاعلهم في 
المواقف التعليمية»ء وعدم مراعاتها للفروق الفردية بينهم ف القدرات والاستعدادات 
والاهتمامات» وظل تدريسها معتمداً على المدرس والكتاب ال مدرسي الى حد كبر مما ادى ذلك 
الى جمود هذه المادة وانصراف الطلبة عن الاهتمام بها. (الفريجي» 1994ء ص6). وما كانت 
اهداف التربية تؤكد على النمو العقلي والروحي والجسمي والاجتماعي فان الاعتماد على 
طرائق التدريس التقليدية والاقتصار على مواد ووسائل التعلم اللفظية غير كافية ومناسبة 
لتحقيق تلك الأهداف (كاظم» 1982» ص20). 

لذلك كان لزاماً على مدرسي مادة التاريخ البحث عن الطرائق التدريسية التي من 
شأنها ان تحقق اهداف التربية المنشودة وقد تضمن هذا الكتاب ثلاث طرائق تدريسية 
لتدريس مادة التاريخ وتعرف أي الطرائق أفضل التدريسية لتحقيق الاهداف التي تؤكد عليها 


التربية الحديثة. 
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تعد طريقة امحاضرة (ل0طء× ءإuاء1e)‏ من اقدم طرائق التدريس» وكانت مرتبطة بعدم 
وجود كتب تعليمية» والكبار هم الذين يقومون بالتعليم للصغار وهي لا تزال من اكثر الطرائق 
شيوعاً حتى الآن. فهي عبارة عن قيام المدرس بالقاء المعلومات والمعارف على الطلبة في كافة 
الجوانب وتقديم الحقائق والمعلومات التي قد يصعب الحصول عليها بطريقة اخرى. (جاملء 
0 ص126-125). وتسمى كذلك بالطريقة التفسبرية او الطريقة التقليدية أو طريقة اممحاضرة 
وهي الاكثر شيوعاً في البلاد العربية وكثير من البلدان الأخرى» وخاصة في العلوم الانسانية واللغات» 
ولا هنع كونها طريقة قدهة وتقليديةء من ان يكون لها فلسفة وطرقاً خاصة بها. (الطشانيء 1998ء 
ص295). وهي من اوائل الطرائق التدريسية المستخدمة في التدريس واكثرها انتشاراً اذ بواسطتها 
يستطيع المدرس ان يعرض الكثير من اممعلومات والافكار في وقت قصير للشرح والربط والتفسيرء 
وتساعد المدرس في تقديم خبراته وتدريب الطلبة على الاصغاء واستخلاص الافكار الرئيسة 
واممعلومات. (الكلزة. 1985» ص80). 

وتقوم هذه الطريقة على اساس العرض الشفوي للمادة اذ يقوم المدرس باعداد المادة التي 
يريد ان يدرسها ويقدمها للطلاب شفوياًء وفيها يعد المحاضر مصدر المعلومات التي يريد تدريسها 
وليس لآراء الطلبة أهمية في هذه الطريقة ويقتصر دور الطالب فيها على مجرد الاصغاء على الرغم 
من ابدائه بعض الاسئلة والتعليقات. (الجبوري» 1986ء ص36). إذ تتلائم هذه الطريقة مع شكل 
الترتيب (الهرمي) لكل من بناء المادةء وطريقة التخزينء لذا فهي طريقة منظمةء بعيدة كل البعد 
عن العشوائيةء لأن كل شيء في هذه الطريقة يتم تحت سيطرة المدرس وتوجيهه» ويقدم المعرفة 
بطريقة منظمة (الطشاني» 1998ء 301). 

ان التربية الحديشة لا تستبعد طريقة المحاضرة. بل عملت علك 
ادخال التحسينات عليهاء وتحديد خصائص المحاضرة الجيدةء فقد حدذ ( ,و0uإP‏ 
98 ) و (1980 )Br04d we,‏ كل على حدة خصائص المحاضرة الجيدة ووسائل 


تحسينها عن طريق استخدام الامثلة والتفسيرات لجذب انتباه الطلاب» واستخدام 
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الوسائل التعليميةء والتنوع في الانشطة والاقتباس من الدراسات والمراجع وامموسوعات. (سليمانء 
1988ء ص45). 

ان طرائق التدريس المستخدمة في الوقت الحاضر في تدريس مادة التاريخ يغلب عليها 
الطابع الالقانيء اذ ان هذه الطريقة اصبحت غير مجديةء وغير متوافقة مع الاتجاه التربوي الحديث. 


(العبيدي» 1996 ص23). 


لقد تغيرت الصورة القدهة للتعليم» تلك الصورة التي ترى ان المدرس يتكلم والطالب 
يستمع اليه» الى الصورة الجديدة التي تؤكد ان الطالب النشيط الفعال هو الذي يسمع» ويتكلم 
ويناقش» ويقرآ» ويجمع المادة الدراسية بنفسه. (محمود. 1971 ص325). وينبغي على مدرسي 
التاريخ ان يبحثوا عن ما هو حديث من طرائق تدريسية يبتعدوا من خلالها عن الطرائق التدريسية 
القدهة القانمة على الحفظ والتلقين» وحشوا ذهان الطلاب بكمية كيرة من المعلومات دون 
استيعابها وادراك العلاقات بينها. ومن بين هذه الطرائق التدريسية التي تحقق مطاليب التربية 
الحديثة هي طريقة المناقشة. 

تعد طريقة المناقشة من طرائق التدريس الممهمة ممجموعة الممواد الاجتماعية ذات 
الطابع العقلي وخاصة التاريخ» وهي وسيلة ناجحة للتدريس. واممناقشة تختلف من حيث 
الوقت الذي تستغرقهء وعدد الافراد المشتركين فيهاء فقد تستغرق المناقشة بضعة دقائق» وذلك 
في حالة مناقشة رسم بياني» او خريطة تاريخية» او جغرافية لاستخلاص بعض الحقائق 
وا معلومات منهاء وقد تستغرق وقتاً طويلاً. وتؤدي المناقشة الطويلة الى مزيد من الفهم فهي 
تحقق كل قيم المناقشة الطويلة التي تتطلب الاشراف الدقيق من جانب المدرس. (الكلزةء 
5ء ص85-84). وهي من الطرائق التدريسية التي تتيح الحرية للطالب بوصفه محوراً 
للعملية التعليمية» فهذه الطريقة تهتم ميول واتجاهات المتعلمين ورغباتهم وطموحاتهم 
فهي تثير حماس الطلبة وتساعد على ابراز قابلياتهم ونشاطاتهم» وهي خير وسيلة لتدريب 


الطلبة على الكلام وام محادثةء فضلا عن ذلك فهي تساعد المدرس على تكييف عمله مع 


يقصد بها المؤلف ال مناقشة الجماعية في الكتاب الحالي 
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الطلبة بحسب فروقهم الفردية ومن خلالها مكنه تعرف شخصيات طلبته. (الأمين» 1992ء 
ص51). 

وتبرز اهمية طريقة المناقشة الجماعية (h04ط†ءM Discusion‏ oupاG)‏ ف التأكيد على 
تعاون المدرس والطلبة في توضيح وتفسير النقاط الغامضة في الدرس موضوع المناقشة» وهي جزء 
مهم من العملية الدهقراطية في التعلم كونها تتضمن اسلوب تبادل الرآي بين الممدرس وطلبته 
(الخزرجي» 1985ء ص26). فضلاً عن انها تغرس ف الطلبة عادات السلوك الجيد وتقيم بينهم وبين 
مدرسهم علاقات الود والتواضع والاحترام المتبادل وتنمي فيهم الجرآة والثقة بالنفس وتقدير النظام 
والتماسك من اجل تحقيق فائدة ومصلحة الجماعة» كما تنمي الممواصفات اللازمة للقيادة الطلابية 
اذ تتاح من خلالها الفرص امام الطلبة ليتدربوا على ادوار قيادية بين زملائهم فيما يبدونه من الآراء 
والافكار والحقائق والنماذج السلوكية الجماعيةء كما يستطيع المدرس تعرف الحاجات النفسية 
والاجتماعية والعلمية لطلبته ويسعى الى تحقيق جزء منها بشكل أو بآخر. (الفريجيء» 1994 ص8- 
9(. 

وتمنح طريقة المناقشة الجماعية الطلبة القدرة على التعبير وقوة في الحجة واستخدام المنطق 
وسلوكاً طبيعياً في التفاهم والاقناع. (الطشاني» 1998 ص243). وهي الطريقة المهمة لرفع مستوى 
مشاركة الطالب في الصف وان استعمالها يرسخ الوئام بين الطلاب» وتحفيز الافراد والجماعة» 
واقتراح التوجيهات التي تثير تساؤلات اخرى. فضلاً عن انها تقدم صورة جيدة عن التغذية الراجعة 
بخصوص تقدم الطلبة واتجاهاتهم واهدافهم» وتتيح لهم الفرصة لتوسع ادراكهم للتعلم ولطرائق 
التعلم. (ايبل» 1986 ص72-71). 

تعد طريقة الاستقصاء( dهط†»N×‏ ,انسو٢!‏ ) من اكثر طرائق التدريس فاعلية في تنمية 
التفكير العلمي لدى الطلبة» وذلك لأنها تتيح الفرصة امام الطلبة طممارسة عمليات التقصي 
والاكتشاف بانفسهم» كما تؤكد على استمرارية التعلم الذاق» وبناء الطالب من حيث ثقته 
واعتماده علی نفسه» وشعوره بالانجاز» واحترامه لذاته» وزیادة مستوی طموحه وتطویر اتجاهاته 


واهتماماته العلمية ومواهبه الابداعية (زيتونء 1994ء ص136). وهي عملية ذات فائدة ومتعة في 
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التدريس» اذ ان التدريس بهذه الطريقة يتطلب ربط المصطلحات اممتشعبةء ولهذا يعد الاستقصاء 
طريقة ومنهج» والتدريس بطريقة الاستقصاء يعتمد اساساً على المنهج الذي يسير عليه الاستقصاء 
بعدّه طريقة من طرائق التدريس (الجبرء 1983ء ص61). لذلك فان طريقة الاستقصاء تنمي قوى 
الطالب العقلية وتثير دوافعه الداخليةء وتمكنه من ممارسة العمليات العقلية وتوليد حقائق 
جديدة» وبالتالي تمكنه من استرجاع المعلومات بطريقة اسهل واسرع كلما دعت الحاجة اليها. 
(الفنيش» 1975ء ص97). فالاستقصاء يعد طريقة للبحث والوصول الى الحقيقة في شتى انواع امعرفة 
الانسانيةء اذ كد كثير من ام مربين على توجيه الممتعلمين الى ان يتعلموا بانفسهم وبارشاد المدرس 
وتوجيهه ومساعدته لاكتشاف معاني ما يتعلمون ودلالاته وان ينموا المهارات والقيم والاتجاهات 
لاجل التعلم وادراك ما يتعلمون (الأمين» 1992 ص68). 
يعد الاستقصاء بنوعيه (الحرء وا موجّه) من ال مداخل الرئيسة التي تساهم في تطوير البيئة 
المعرفية للعلم» فالوصول الى الحقائق التاريخية يحتاج الى الطريقة العلمية في البحث والتفكيرء 
والاستقصاء ال موجه بوصفه من الطرائق الحديثة التي تساعد الطلبة على اكتساب المعرفة والوصول 
الى الحقائق واممعلومات والنظريات العلمية (اللقاني» 1984 ص80). فضلاً عن ان هذه الطريقة 
تسعى الى تطوير اتجاهات الطالب ليكون اكثر حساسية لاكتشاف المسائل الاجتماعية واكثر وعياً 
لتفهمها ومحاولة ايجاد حلول لهاء كما انها تعؤد الطالب على احترام وجهات النظر المتعارضة 
وتحمّل تبعات النقاش» وتصلح هذه الطريقة للاستخدام ف ال مناهج العادية وف الظروف الدراسية 
العادية» وقد يستخدم فيها الكتاب المدرسي العادي» فالكتب الدراسية مليئة بالعبارات الجدليةء التي 
قد تحمل اكثر من معنى واحد» وتصلح لأن تكون موضوعاً للاستقصاء. (الطشاني» 1998» ص277). 
وقي ضوء ما تقدم مكن القول ان ما يؤكد عليه المنهج الحديث هو ان 
يكون الطالب مركز العملية التعليمية» ويآخذ فيها دوراً فاعلاً عكس الممنهج التقليدي 
الذي كان يهتم بحشو أذهان الطلبة بكميات كبيرة من المعلومات دون الأخذ في 
الحسبان نضجهم واستيعابهم وقدراتهم العقلية وغيرها ولذلك كانت طريقة 


الاستقصاء وخاصة الاستقصاء اموجه من الطرائق التدريسية التي يؤكد عليها الممنهج 
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الحديث. لذلك بات من الضروري الأخذ بهذه الطرائق التدريسية وتطويرها وتحسينها لتحقيق 
الاهداف التربوية الممرجوة. 

وتشير الاتجاهات الى نزعات تؤهل الفرد للاستجابة بانماط سلوكية محددةء نحو اشخاص أو 
افكار أو حوادث أو أوضاع أو اشياء معينةء وتؤلف نظاماً معقداً تتفاعل فيه مجموعة كبيرة من 
امتغيرات الممتنوعة. (نشواق» 1985 ص471). وان تفسير سلوك الفرد يعتمد على معرفة واقعية 
لاتجاهاته النفسية وتساعد الاتجاهات ف تفسير ما مر به الفرد من مواقف وخررات واعطاءها 
معنى ودلالة. (العيسوي» 1973» ص52). 

وتعمل الاتجاهات على مساعدة الفرد في الاحاطة بالكثير من متغيرات بيئته دون عناء أو 
تردد» وتؤدي الى ان یرسم دوره فیها ویحدد موقفه منهاء وتساعد على تنظيم وتسهيل ادراك الفرد 
للعام المحيط به وتحافظ على احترام الذات وتؤدي الى التكيف مع البيئة فضلاً عن ان دورها 
الرئيس في تنظيم العمليات الدافعية والانفعالية واممعرفية والادراكية (۶4 ,1971 ,ئنم نذه٣٣).‏ 

وتعد الاتجاهات من اهم محرکات السلوك مما تتمتع به من محتوى انفعالي يتميز 
بالاستمرارية والثبات مما يجعل تأثرها على السلوك اكثر ادامة وهذا مايساعد على تحقيق 
الاهداف. ولهذا أهتم علماء النفس بها على مر العصور فقد أوضح عام النفس (0۲۲م1ا۸) بان 
الاتجاه "حالة من الاستعداد العقلي والعصبي لدى الفرد تنظم عن طريق خبراته السابقة وتؤدي الى 
توجيه معين في استجابة الفرد لجميع الاشياء والمواقف المتصلة بهذه الحالة" (كاظم 1974ء 
ص166). وتساعد الفرد على التخلص من مواقف الحبرة عند اتخاذ القرار او عند تحديد وجهة 
التصرف واسلوبه لانها قوة يحملها الفرد تتصف بالثبات النسبي» وان الاتجاهات تيسر للانسان 
القدرة على التعامل مع المواقف الممتعددة على نحو منسق بجمع مالديه من خبرات متنوعة 
(سلامة» 1974» ص19). 

فالاتجاهات لا هكن الحصول عليها بصيخ عفوية مطلقاً وانها تعتمد اساسا 
في ذلك على نوع المعلومات ومصادرهاء وطرائق عرضهاء اذ انها تتشكل طبقاً 
للمعلومات التي يحصل عليها الفرد او يتعرض لها (180 .۲ ,1954 .)Krech,‏ 
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فهي انماط سلوكية» أي عادات يكتسبها الفرد باحتكاكه مؤثرات خارجية» ثقافية» وتعليميةء 
واجتماعيةء واقتصاديةء وتمثل جزءاً مهماً من التراث الثقاف الذي ينتقل من جيل الى آخر متداخلاً 
بتراكمات وجدانية مختلفة» من آراء وقيم» ومعتقدات يعبر عنها الفرد في مختلف المواقف التي 
يتخذها تلقائياً دون تكلف. (البدريء 1984 ص18). 

ويعد الاتجاه العلمي خصيصة من خصائص شخصية الفرد العلمية» فلكي يكون الفرد علمياً 
لابد ان تكون لديه اتجاهات علمية. (33 .۲ ,1964 ,وعصة1ا)» فالافراد ذوو الاتجاه العلمي 
يستطيعون فهم العديد من الحوادث والظواهر والمشكلات التي ترتبط بحياتهم اليومية وتبني 
الطريقة العلمية بدقة (23 .۲ ,1935 ,ااه۸)» ان الفرد الذي تتوافر لديه الخصائص الاساسية التي 
يطلق عليها اتجاهات علمية سيفكر حتماً بطريقة سليمة وصحيحة» ومن الصعب الفصل بين ما 
نسميه التفكير العلمي وما نسميه الاتجاه العلمي» فهما متلازمان ف عملية التفكير السليم فلا 
هكن ان يفكر الانسان بطريقة سليمة دون ان يتصف سلوكه بامموضوعية والتفتح الذهنيء 
والعقلانية وعدم التسرع في اصدار الاحكام» وهذه الصفات بعض ما نسميه الاتجاه العلمي (عميرة 
1982ء ص128-127). 

ويساهم الاتجاه العلمي بشكل فعَال في تحصيل الطالب المعرف» ويزيد من رغبته في التعلم» 
من خلال قدرته على الانجاز التعلميء» والابتكارء وحل امشكلات. (الفالح» 1996» ص36-22). 
.(Debaz, 1994, P. 487)‏ 

ان تنمية الاتجاه العلمي عند الطلاب يساعد على اكسابهم خصائص شخصية مرغوب فيهاء 
مثل الموضوعيةء والامانةء مما يجعلهم اكثر تعاوناً واكثر شعوراً با لمسؤولية وهو ما يعود بالنفع على 
الفرد واممجتمع. (111 .ص ,1982 .(Gauld,‏ 

وينبغي ان تضع اممدرسة كل امكاناتها لاعداد الفرد القادر على التفكير السليم الممزود 
با معارف واممهارات الاساسية التي تمكنه من تحقيق التوازن مع بيثتهء وما يطرأً عليا من تغيرات 


سريعة» فهي مطالبة بتنمية الاتجاه العلمي لدى الطالب وذلك بجعله يتصف بالآني:- 
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1- البحث عن الاسباب الحقيقية للظواهر اطمختلفة. 
2- نبذ الخرافات والاعتقادات الخاطئة. 
3- تفتح الذهن» والرغبة في قبول الحقائق الجديدةء والبحث عن كل مايستجد من الادلة 
وا معلومات. 
4- الموضوعية في التفكيرء والتحرر من التحيز واطميول الشخصية عند النظر الى كثير من الامور 
5- نقد وتټ#حيص وفحص ما يعرض عليه من آراء وافكار ومقترحات (خليل» 1969ء 
ص42). 
ان تعرف اتجاهات الطلبة يعد ضرورياً لوضح البرامج وتحديد الانشطة والفعاليات 
التي هكن ان تؤدي الى تعديل هذه الاتجاهات أو تغييرهاء اذ ينبغي ان تعمل المدرسة على 
تشذيب شخصيات الطلبة من الافكار القدهة والقيم البالية والاتجاهات السلبية التي تكونت» 
ونمت في حياتهم السابقةء وتمتين ما يحملونه من قيم واتجاهات ايجابية. (الكبيسي» 1989ء 
ص47-46). 
أن اعداد المدرس اعداداً سليماً ينعكس ايجابياً على طلابه اذ يساهم ذلك بارتفاع مستویاتهم 
العلمية والثقافيةء وتكوين اتجاهاتهم العلمية. (دمعةء 1974 ص20) (33 .۲ ,1972 .(Novadk,‏ 
وللمعلم دوراً كبيراً في تشكيل الاتجاه العلمي عند الطلبةء فالمعلم ذو الاتجاه العلمي يغتنم الفرص 
المناسبة لكي ينمي في طلابه كثيراً منهاء فهو وحده الذي يستطيع ان يوفر المناخ الصفي المناسب 
لتعلم الاتجاه العلمي» فيناقش طلابه فيما يعرضه من آراء ويناقشهم في الافكار والمعتقدات الخاطئة 
الشائعة في الكتب الممدرسية» والبيئة وهنحهم الفرصة ليعبروا عن آرائهم» والقيم باعمال ومشروعات» 
وحل مشكلات يتدربون من خلالها على الاتجاه العلمي» فضلاً عن تشجيع الطلبة الذين يظهرون في 
سلوكهم مثل هذه الاتجاهات. (كاظم» 1976ء ص177). فهومن أهم العوامل التي تساعد على مو أو 
تعطل الاتجاهات لدى الطلاب» فالطلاب محبون للتقليد والقدوة الحسنة في التربية اكثر فاعلية من 


العوامل الاخرى (خليلء 1969 ص45). 
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فامدرس الذي يحمل اتجاهاً علمياً يستطيع ان يواكب التطور العلمي» ويجعل ما تقدمه 
لطلابه متمشياً مع روح العصرء ويحاول ان يطور نفسه واساليبه التدريسية وفقاً للاتجاهات 
الحديثة في التدريس. (سرحان» 1959ء ص161). وان ما يتبعه المدرس من اساليب تدريسية حديثة 
لها اثر واضح في تكوين الاتجاهات وتعديلهاء او تغييرها احياناً (مرعي» 1984» ص171. أن طرائق 
التدريس ووسائله تعتمد على نظام الامتحانات الذي يركز على قياس الاهداف الممعرفية (مستوى 
التحصيل). للمواد الدراسية» ويغفل قياس الاتجاهات اممتمثلة بالاتجاهات العلمية وتنميتهاء اذا كان 
المدرس يجد نفسه ملزماً بتدريس ما هو متوقع في الامتحان ولیس تدريس ما يجب ان يتعلمه 
الطالب» وقد ينعكس ذلك سلباً على الاتجاهات العلمية للطلاب (زيتونء 1988» ص53). وان 
استخدام طرائق واساليب التدريس التقليدية لا ينشأً عنه تغيرات واضحة في تنمية الاتجاه العلمي 
وتنمية قدرات الطلاب على استخدام الطرائق العلمية ف التفكير. (كاظم 1974» ص124). اذ لاإبد 
من توفير خبرات متعددة» ومتنوعة غرضها تنمية اتجاهات مرغوب فيها تثير حب الاستطلاع للفرد 
بشتى الوسائل والطرائق. (قلادة. 1976» ص263). 

ان التعلبم الذي يؤدي الى اكساب الطالب اتجاهات ايجابية يكون اكثر نفعاً من ذلك 
التعليم الذي يودي الى مجرد اكساب الممعارف» اذ ان امعارف والعلوم تخضع باستمرار لعوامل 
النسيان» بينما يظل اثر الاتجاهات ممدة أطول (سليم» 1968ء ص99-98). ولكي تحقق التربية 
اهدافها لابد من تربية علمية تعمل على تزويد الطالب باممعلومات واممفاهيم والنظريات 
والقوانين» وتنمية مهاراته واتجاهاته العلمية التي تجعله متمكناً من فهم البيئة من حوله وقادراً 
على مواجهة المشكلات التي تعترضه في حياته وحلها وفق منهج علمي سليم. (نادر 1976 
ص17). 

ان احد الاهداف التربوية التي تسعى لها المؤسسات التعليمية في العراق هو تنمية الاتجاه 
العلمي لدى الطلبة وتدريبهم على ال موضوعية في اصدار الاحكام على الامور التي تواجههم في 
حياتهم اليومية وتنمية حب الاستطلاع والرغبة في تقصي الحقائق هتابعة التطورات العلمية تلقائياً 


في الحاضر واممستقبل. (جمهورية العراق» 1986 ص17). 
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لقد سعى كثير من البحوث والدراسات الى معرفة اثر طرائق التدريس» ومتغيرات أخرى في 
الاتجاه العلمي. فقد اشارات دراسة (1981 ,عن 1]) الى وجود فرق قي الاتجاه العلمي لصالح 
المجموعة التي استخدمت تمثيل الادوار كتقنية في تدريب معلمي المراحل الابتدائية. ( ,esطعugں‏ 
P.113‏ ,1971(. 

واشارت دراسة (1981 ,ه٤ء«سا)»‏ الى ان اممختبر والعمل اممختبري ونشاطاته العلمية 
المرافقة يعمل على آثاره الاهتمامات العلمية» والاتجاهات» والتفتح العقلي لدى الطلبة. ( 1u,‏ 
5 .,1981). وقد أكدت دراسة (صخي» 1988) تفوق طريقة الاستكشاف على الطريقة 


التقليدية في تنمية الاتجاهات العلمية للطلبة (صخيء» 1988ء ص28). 


وفي ضوء ما تقدم ذكره عن أهمية الاتجاه العلمي» فضلاً عن كثير من الدراسات والبحوث 
التي تناولته» لذا ينبغي ان يسعى تدريس المواد الاجتماعية بصورة عامة» وتدريس مادة التاريخ 
بصورة خاصة الى التأكيد على الاتجاه العلمي والعمل على تتميته» وتشجيع الطلاب الذين لديهم 
افكاراً تدل على الاتجاه العلمي» ومساعدتهم كي ينمو ويترسخ لديهم. 

لقد اختار ال مؤلف اممرحلة الاعدادية كونها المرحلة التي يتحدد فيها مطالب النمو واستمراره 
جسمياً وعقلياً واجتماعياً. واكتشاف ميول الطلاب واتجاهاتهم واستعداداتهم وتزويدهم با معارف 
والعلوم التي تتناسب ومستوى نضجهم واكسابهم المهارات والاتجاهات العلمية وام مهنية. والطلاب 
في هذه المرحلة الدراسية يتصفون بحب الاستطلاع» والشك» والفضول» وازدياد قدراتهم على التخيلء 
والتفكي والفهم لذلك تعد هذه المرحلة الدراسية مرحلة اليقظة العقلية. 

وما كان موضوع الاتجاه العلمي بهذه الاهميةء ارتأى المؤلف ان يكشف أثر الطرائق 
التدريسية وهي طريقة المحاضرةء وطريقة ال مناقشة الجماعية» وطريقة الاستقصاء الموجه في تنمية 
الاتجاه العلمي لدى الطلاب وتعزيزه» لاسيما وان الاتجاه العلمي يعد من الاهداف التي تؤكد عليها 


السياسة التربوية في جمهورية العراق. 
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ويعد الكتاب الحالي محاولة من المؤلف لتعرف اثر بعض الطرائق التدريسية وهي 
(اطمحاضرة. واممناقشة الجماعية» والاستقصاء الموجه) في جانبين مهمين من جوانب العملية التربوية 
وهما التحصيل والاتجاه العلمي بقصد الوصول الى أفضل الطرائق التدريسية التي تساعد على رفع 
مستوى التحصيل والاتجاه العلمي لدى الطالب لاسيما وان التربية الحديثة والمنهج الحديث يؤكد 
على الطالب كونه مركز العملية التعليمية وكذلك التأكيد على بناء شخصية الطالب وتكاملها في 


النواحى العقلية والنفسية والعلمية والاجتماعية. 


ومما تقدم ذكره تتجلى أهمية الكتاب الحالي ها يأقي:- 

1- قلة الدراسات التي تبحث في موضوع الطرائق التدريسية (المحاضرة, وال مناقشة الجماعية 
والاستقصاء ا موجه) واثرها في التحصيل والاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي 
في مادة التاريخ ف جمهورية العراق. 

2- حاجة المدارس امماسة ف الوقت الحاضر وف المراحل الدراسية كافة الى استخدام الطرائق 
التدريسية التي تساعد على رفع مستوى التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي لدى الطلبة لاسيما 
وان ا منهج الحديث يؤكد على استخدام الطرائق التدريسية غير التقليدية والتي يكون هدفها 
بناء شخصية الطالب بصورة متكاملة. 

3- هكن ان تساعد نتائج هذا الكتاب القاتيمين بالعملية التربوية في جمهورية العراق على تعرف 
أفضل الطرائق التدريسية في التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي لغرض تأكيدها ودعمها من 
خلال بناء ا مناهج الدراسية ما يتفق وهذه الطرائق التدريسية خاصة ونحن نعيش اليوم عصر 
الانفجار اممعرق. 

4- اهمية الاتجاه العلمي بوصفه هدفاً رئيساً من الاهداف التربوية لوزارة التربيةء زيادة على ذلك 
فانه يعد من وسائل التقدم العلمي ومواجهة مشكلات العصرء مما له من دور في تشكيل سلوك 
الطالب. 

ثالث: الهدف الذي يسعى له المؤلف 
يهدف الكتاب الحالي تعرف آثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية المحاضرة, وا مناقشة 
الجماعيةء والاستقصاء الموجه في التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس 


الاعدادي في مادة التاريخ. 
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رابعاً: فرضيات اممؤلف 


لتحقيق الهدف وضع المؤلف الفرضيات الآتية:- 

1- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب اممجموعات التجريبية الثلاث الذين 
يدرسون بطريقة ال محاضرة» وطريقة المناقشة الجماعية» وطريقة الاستقصاء اموجه في الاختبار 
البعدي في التحصيل الذي سيطبق عليهم في نهاية التجربة. 

2- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب ال مجموعة التجريبية الاولى الذي 
يدرسون بطريقة المحاضرة وبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذي 
يدرسون بطريقة ال مناقشة الجماعية في الاختبار البعدي في التحصيل الذي سيطبق عليهم في 
نهاية التجربة. 

3- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى الذين 
يدرسون بطريقة المحاضرة وبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة الين 
يدرسون بطريقة الاستقصاء اموجه في الاختبار البعدي في التحصيل الذي سيطبق عليهم في 
نهاية التجربة. 

4- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاثية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذين 
يدرسون بطريقة المناقشة الجماعية وبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة 
الذين يدرسون بطريقة الاستقصاء اموجه ف الاختبار البعدي في التحصيل الذي سيطبق عليهم 
في نهاية التجربة. 

5- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعات التجريبية الثلاث الذين 
يدرسون بطريقة المحاضرةء وطريقة اممناقشة الجماعية» وطريقة الاستقصاء الموجه في 
الاختبارين القبلي والبعدي في تنمية الاتجاه العلمي. 

6 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب الممجموعة 


التجريبية الاولى الذين يدرسون بطريقة المحاضرة وبين متوسط درجات طلاب 
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المجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسون بطريقة اط مناقشة الجماعية في الاختبارين القباي 
والبعدي في تنمية الاتجاه العلمي. 

7 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الاولى الذين 
يدرسون بطريقة ال محاضرة وبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة الذين 
يدرسون بطريقة الاستقصاء ا موجه في الاختبارين القبلي والبعدي في تنمية الاتجاه العلمي. 

8- لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذين 
يدرسون بطريقة المناقشة الجماعية وبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة 
الذين يدرسون بطريقة الاستقصاء الموجه في الاختبارين القبلي والبعدي في تنمية الاتجاه 
العلمي. 


خامسا- حدود الدراسة 

يقتصر الكتاب الحالي على:- 

1- عينة من طلاب الصف الخامس الادبي في مركز محافظة بغداد/ الكرخ الاولى قضاء الكاظمية/ 
ا مركز للعام الدراسي 2002/2001. 

2- الابواب الثلاثة الاولى من كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس الادبي المقرر تدريسية للعام 
الدراسي 2002/2001 (2000)» الطبعة الثامنة والثلاڻون. 

3- الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 2002/2001. 

سادساً:- تحديد امصطلحات 

يستعرض المؤلف فيما يأتي تعريفاً للمصطلحات التي وردت في هذا الكتاب. 

Lectur Method ةضاحkا طر بق‎ 

عرفها رزوق» 1977 بانها: (احدى الطرائق التدريسية امستخدمة على المستوى الجامعيء اذ 


يقوم الاستاذ بالقاء المحاضرات على الطلاب في موضوع أو حقل معين» ويقتصر دور الطالب 


على الاصغاء وتدوين الملاحظات). (رزوقء 1977» ص191). 
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وعرفها مطاوع» 1982 بأنها: (الطريقة التي يقوم فيها ا مدرس بالقاء ا لمعارف وا معلومات على 
الطلاب سواء أكانت اخباراً عن احداث أو وقائع باسلوب اخباريء ويكون موقف الطلاب فيها 


سلبياًء اذ يتلقون المعلومات جاهزة دون فاعلية ونشاط). (مطاوع» 1982» ص27). 


وعرفها الجبوريء 1986 بأنها: (الطريقة التي تقوم على توضيح وتفسير الافكار بواسطة المدرسء 
ويكون دور المتعلم فيها مقصوراً على تلقي ال معرفة من المدرس). (الجبوري» 1986ء ص18). 

وعرفها عليء 1987 بأنها: (عبارة عن حديث يلقيه المدرس على طلابه الذين يستمعون اليه وقد 
يستغرق هذا الحديث جل وقت الدرس أمر يتخلله نشاط يتمثل بالاسئلة والنقاش). (عليء 


7ء ص70). 


وعرفها الدايني» 1994 بأنها: (الطريقة القانمة على دور المدرس بشرح وتفسير وتوضيح 
المعلومات والحقائق إذ يكون دور الطالب فيها الانصات أو تدوين بعض المعلومات والافكار 
الرئيسةء وقد يوجه المدرس في نهاية الدرس بعض الاسئلة او الاجابة عن اسثلة الطلاب 
واستفساراتهم مع استخدام بعض الوسائل التعليمية اثناء سير الدرس (الدايني» 1994» ص20). 

وعرفها جامل» 2000 بأنها (عبارة عن قيام المدرس بالقاء ا معلومات واممعارف على الطلبة في 
الجوانب كافة وتقديم الحقائق وا معلومات التي قد يصعب الحصول عليها بطريقة اخرى). 
(جامل» 2000» ص126). 

التعريف الاجرائي: هي الطريقة التدريسية التي اتبعها المؤلف في تدريس المجموعة التجريبية 
الأولى وتقوم على عرض قدر كبير من المعلومات والحقائق واطمفاهيم في اثناء الدرس اذ يكون 
المدرس فيها محور العملية التعليمية في حين يقتصر دور الطالب على الاستماع دون فاعلية او 


نشاط. 
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Group Discussion Method ةıعlمجئlا ا0مناقشة‎ 


عرفها 1973 6٠٥۵,‏ بأنها: (فعالية تتميز بالتزام موضوع او قضية أو مشكلة يرغب المشتركون 
في المناقشة رغبة جدية في حلها والوصول الى قرار فيها). (76 .1973,۲ ,ل600) 

وعرفها لبيب» 1976 بأنها: (وسيلة الاتصال الفكري بين المدرس وطلابه ويعتمد اسلوب الحوار 
واممناقشة على الاسئلة التي يطرحها اممدرس لطلابه» وكذلك الاستلة التي يوجهها الطلاب له 


والاجوبة المتبادلة بینهم). (لبیب» 1976» ص123). 


وعرفها عبد الموجود وآخرون» 1981 بأنها: (الطريقة التي يشترك فيا الاستاذ مع طلابه أو المعلم 
مع تلاميذه في فهم وتحليل وتفسير وتقويم موضوع او فكرة او مشكلة ما وبيان مواطن 
الاختلاف والاتفاق). (عبد الموجود وآخرونء 1981» ص145). 

وعرفها عزيز» 1985 بأنها: (اجتماع عدد من الاشخاص مع مشرف مؤهل ليتناقشوا أو يتبادلوا 
الآراء بالتعاون وال مشاركة في موضوع من الموضوعات أو مشكلة من المشكلات التي تخصهم 
جميعاً. (عزیز» 1985 ص40). 

وعرفها السامرائي» 1987 بأنها: (مشاركة الطلاب مشاركة ايجابية متفاعلة في الدرس من 
خلال الاسئلة والاستفسارات والشروح والتعاريف التي يثيرونها). (السامرائ 1987 
ص30). 

وعرفها الطشاني» 1998 بأنها: (الطريقة التي يتعاون من خلالها ا معلم والتلاميذ في تحضير مادة 
الدرس وتحليلها ودراستها من خلال مناقشة يتم فيها تبادل الافكار وايجاد الحلول للمشاكل 
المختلفة ويكتسب الطلاب من خلال ممارستها قیم وافكار واتجاهات الجماعة نتيجة للتفاعل 


الاجتماعي اثناء مناقشة الدرس). (الطشاني» 1998 ص243). 


وعرفها دورزه» 2000 بأنها (الطريقة التي يقوم المدرس فيها بتقسيم طلاب 
الصف الى مجموعات صغيرة ثم يطرح عليهم موضوعاً او سؤالً او قضية أو 


مشكلةء ويطلب منهم مناقشتها وابداء الرآي فيهاء ثم محاولة التوصل الى حلهاء 
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وقد يطرح اممدرس موضوعاً واحداً على جميع المجموعات» او بين مجموعة واخرى. (دورزه 
0 ص191). 
التعريف الاجرائي: هي الطريقة التدريسية التي إتبعها المؤلف في تدريس المجموعة التجريبية 
الثانية» وتقوم على اساس الحوار بين اممدرس وطلابه حول موضوع الدرس وتبادل الآراء بقصد 
التوصل الى قرار أو نتيجة بخصوص الموضوع الذي تدور حوله ال مناقشةء ويكون الطالب فيها محور 


Guided Inquiry Method4جوg|kbا‎ «ءlصتaتwسlلا طر ق‎ 


عرفها 1974 ,#ع۲٥٠6‏ بأنها: (نوع من التعلم الذي يستعمل فيه المتعلم مهارات واتجاهات 
لتوليد وتنظيم الممعلومات وتقوهها). (81 .1974,۲ ,۴ ع0۲‌6). 

وعرفها نشوان» 1988 بأنها: (النشاطات والفعاليات التي يقوم بها ا متعلم تحت اشراف المعلم 
وتوجيهه أو ضمن خطة بحثية اعدت مقدماًء ويعتمد هذا النوع من الاستقصاء على ال متعلم اذ 
یهدف الى تحقيق اهداف محددة). (نشوان» 1988» ص82). 

وعرفها الامين» 1992 بأنها: (ان يبحث المرء او الفرد معتمداً على نفسه للوصول الى الحقيقة او 
المعرفة عموماً). (الأمين» 1992» ص68). 

وعرفها عبد الله. 1997ء بأنها: (طريقة تدريسية يكون اممتعلم فيا مركز الفاعليةء ويوضع في 
المرسومة سابقاً. (عبد اللهء 1997» ص125). 

وعرفها السكرانء 2000 بأنها: (الطريقة الفاعلة واممعاصرة في الدراسات الاجتماعية والتي يكون 
فيها الطالب مركز الفاعلية عند وضعه في موقف يتطلب تفكيراً عميقاً بالتعاون والتوجيه من 


جانب اممعلم وصولاً الى الاهداف اممنشودة). (السكران» 2000ء ص156). 
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التعريف الاجراني: هي الطريقة التدريسية التي إتبعها المؤلف في تدريس ا مجموعة التجريبية 
الثالثة والتي تقوم على اساس وضح الطالب في موقف تعليمي باشراف الممدرس وتوجيهه 
ويكون الطالب محور الفاعلية في العملية التعليمية. 

Achievement Jıصحتiillا‎ 4 

عرفه 1960 ,ة۷ بأنه: (تحديد التقدم الذي يحرزه الطالب ف المعلومات أو المهارات 
ومدی تمکنه منها). (292 .۲ ,1960 .(Novak,‏ 

وعرفه 1966 ,صهعإ0 بأنه: (اداء في اختبار للمعرفة او مهارة). (762 .۶ ,1966 ,ع0 .)M‏ 
وعرفه عاقل» 1971 بأنه: (معرفة أو مهارة مقتبسة» وهو خلاف القدرةء وذلك على اعتبار ان 
الانجاز أمر فعلي حاضر وليس امكانية (عاقل» 1971» ص13) 

وعرفه الخولي» 1976 بأنه: (انجاز يقاس بدرجة اجتياز اختبارات مقننة ولاسيما في ا مجال 
التعليمي- اممدرسي). (الخولي» 1976 ص16). 

وعرفه الكناني» 1979 بأنه: (كل اداء يقوم به الطالب ف الموضوعات المدرسية ا مختلفة والذي 
هكن إخضاعه للقياس عن طريق درجة اختبار أو تقديرات المدرسين او كليهما). (الكنايء 
9 ص26). 

وعرفه الكلزة. 1989 بأنه: (مدى استيعاب الطلاب مما تعلموه من خبرات معينة في موضوع 
معين مقاساً بالدرجات التي يحصلون عليها ف الاختبار التحصياي). (الكلزة 1989 ص102). 

التعريف الاجرائي: هو مقدار ما يحصل عليه الطلاب (عينة الكتاب) من الدرجات على فقرات 

الاختبار التحصياي البعدي الذي سيطبق عليهم في نهاية التجربة بعد ان درسوا الابواب الثلاثة الاولى 


من کتاب التاريخ الحديث المقرر تدريسه للعام الدراسی (2002/2001(. 
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Scientific Attitude a™aلlعٹا الاتجاہ‎ 


للاتجاه العلمي تعريفات كثيرة ومتنوعة» اذ ان معظم هذه التعريفات تضمنت الممواصفات 

التي ينبغي ان يتصف بها ذوو الاتجاه العلمي أو العقلية العلميةء فمن علماء النفس من عرفه 

تعريفاً لفظياًء ومنهم من اعطاه صفة الاجراء والقياس. وفيما يأتي بعض التعريفات اللفظية للاتجاه 

العلهى: 

عرفه سرحان» 1963 بأنه: (الاستعداد العقلي الذي يتكون لدى الفرد نتيجة خبراته السابقة 
فيجعله يسلك سلوكاً معيناً ازاء الاشخاص والاشياء والآراء ويتميز عادة بدرجة معقولة من 
الثبات. (سرحان» 1963» ص143). 

وعرفه العاني» 1970 بأنه: ( نزعة فعالة ذات صيغة انفعالية وذات درجة ثبات يكتسبها الفرد 
نتيجة خبراته في الحياة اثناء تفاعله مع بيثته فيتصرف فيها تصرفاً يتميز بالتحرر من القيود 
المعطلة للتفكير. (العاني» 1970 ص30). 

وعرفه 1971 ,«نام هط بأنه: (الاتجاه المميز مستلزمات العلم لاسيما في البحث عن الحقائق 
العلمية بالطرق التجريبية). (440 .۶ ,1971 ,«iاChap(.‏ 

وعرفه احمد. 1972 بأنه: (نزعة ذات صبغة انفعالية وعقلية ثابتة يكتسبها الفرد خلال 
احتكاكه بالبيئة وما تحتويه من مواقف وخبرات وقیم ومشکلات). (احمد» 1972» ص71). 

v7‏ وعرفه لبیب» 6 بأنه: (فكرة ترتبط معنى العلم وركائزه واسسه تجعل الانسان يتقبل 
الحقائق الموضوعية للعلم ويسلم بصحة ما تسفر عنه هذه الحقائق بصرف النظر عن مصالحه 
الشخصيةء ويؤمن بتطور العلم» ويكون مستعداً لتقبل الجديد منه اذا ثبت صحته. (لبيب» 
6 ص102). 

وعرفه دغيش» 1999 بأنه: (توجه عقلي معين يفرض على الشخص التعامل م ذاته او مع ما 


يحيط به من الاشياء والاحداث بروح العلم). (دغيش» 1999 ص18). 
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اما تعريف الاتجاه العلمي الذي اعتمد صفة الاجراء والقياس والتحديد. فوضع بقوائم تضم 
عناصر الاتجاه العلمي والسمات العقلية التي تتكون عند الفرد. وفيما يأتي بعض هذه 

عرفه 1953 ,طع»ه81 بأنه: (حب الاستطلاع والتفتح الذهني» والاستمرارية في البحث وعدم 
التعصب» والتريث قي الحکم» وعدم الاهان بالخرافة» ووزن الادلة» وتكوين العقلية الناقدة 
والتخطيط الذي)» .(Blough, 1953, P.4)‏ 

4 وعرفه 1960 Burton and Othe,‏ بأنه: (حب الاستطلاع» والامانة الفكرية والموضوعية 
وفهم علاقات السبب والنتيجة» والنزعة الى النظام واطمرونة واممثابرة والحسم). ) Burton,‏ 
(and Others, 1960, P. 38-39‏ 

وعرفه سليم» 1968 بأنه: (التفتح الذهنيء والتريث في اصدار الحكم» واستعمال الطريقة 
العلمية» وعدم الاهان بالخرافة» وحب الاستطلاع والدقة في العمل. (سليم وآخرونء 1968ء 
ص99). 

ويقسم كاظم» 1976 الاتجاه العلمي الى: ( حب الاستطلاع والعقلانيةء وعدم التسرع في اصدار 
الحكم» والتفتح الذهني والعقلية الناقدة وا موضوعية والامانة الفكرية, والتواضع العلمي 
(کاظم» 1976 ص176-173). 

ويرى 1977 ,ع6 بأن الاتجاه العلمي يتألف من: (حب الاستطلاع والابداعية او الابتكارية 
والتفكير الناقدء وا مثابرة). (77-79 .۲ ,1977 ,4عه6). 

v7‏ وصنفه نادر وآخرون» 1992 الى: (تقبل النقدء وعدم الجحود والاصرار على الخطاًء واحترام آراء 
الاخرين برحابة صدر» وعدم التسرع في اتخاذ القرارات واصدار الاحكام» وعدم التحيزء» ودقة 
الملاحظة» وحب الاستطلاع والبحث عن الجديد. واعتماد الادلة والبراهينء والامان بالعلم 


وسيلة لخدمة البشرية» ونبذ التعصب» واممتابرة قي العمل» والامانة الفكرية والتواضع) (نادرء 


92ء ص40). 
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التعريف الاجرائي: هو عبارة عن استعداد الطلاب للاستجابة للمواقف والاحداث وامموضوعات التي 
تكون ثابتة نسبياً بقبول او رفض هذه المواقف والاحداث او الموضوعات» وتقاس هذه الاستجابة 
بالدرجة التي يحصلون عليها من خلال اجابتهم عن فقرات المقياس الذي اعده المؤلف لاغراض 
الكتاب الحالي). 


History خıراتأl‎ 


عرفه ا مخزنجي» 1947 بأنه: (العلم الذي يبحث ف حقائق الحياة وتطور الانسانية الذي يقوم 
على اساس دراسة الوثائق وامصادر الاصلية). (امخزنجى» 1947 ص32). 

وعرفه الدوري» 1960 بأنه: (عملية متصلة من التفاعل بين المؤرخ وحقائقهء او حوار متصل بين 
الماضي والحاضر (الدوري» 1960» ص7). 

4 وعرفه 1966 ,مصس۴ بأنه: (فرع من المعرفة يهتم بدراسة سجلات الماضي أو ما 
هو مدون عن الماضي ولاسيما الاشياء المتعلقة بشؤون الانسان).( .۶ ,1966 Funk,‏ 
599(. 

v7‏ وعرفه هیکل» 1985 بأنه: (ليس علم الماضي وحده وانما هو -عن طریق استقراء قوانینه- علم 
الحاضر واممستقبل ايضاً أي انه علم ما کان وما هو كائن وما سوف يكون). (هيكل» 1985 
ص10). 

وعرفه حسين والعزاوي» 1992 بأنه: (بحث واستقصاء حوادث امماضي بکل ما تعلق بالانسان 
منذ ان بدأ يترك آثاره على الارض والصخر بتسجيل أو وصف اخبار الحوادث التى المت 
بالشعوب والامم). (حسین والعزاوي» 1992» ص11). 

وعرفه الأمين وآخرون» 1992 بأنه: (علم دراسة الحضارات المماضية والكشف عن العوامل التي 
تضافرت على تشكيل الحضارة ال معاصرة. (الامين» 1992» ص11). 

التعريف الاجراقي: هو الطمادة العلمية التي يتضمنها كتاب التاريخ الحديث 


للصف الخامس الادبي المقرر تدريسه للعام الدراسي 2001/ 2002 في 
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جمهورية العراق» الطبعةء الثامنة والثلاثون» 2000 وقد درس المؤّلف نفسه الابواب الثلاثة 
الاولى منه للطلاب (عينة الكتاب). 
الصف الخامس الاعدادي 
هو المستوى الثاني من المرحلة الاعدادية التي تلي ا مرحلة المتوسطة وتضم ثلاثة مستويات 
(صفوف) في نظام التعليم الثانوي ف جمهورية العراق» ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات» وتشمل 


الدراسة فيه على فرعينء الفرع الادبي والفرع العلمي. 
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الفصل الثافى 
طرائق التدريس أهميتها › أنواعها.. 


نعني بالطريقة التدريسية هي جميع أوجه النشاط اموجه الذي هارسه المدرس بخية 
مساعدة طلابه على تحقيق التغيّر المنشود في سلوكهم» ومن ثم مساعدتهم على اكتساب المعلومات 
وا معارف والعادات» والاتجاهات وامميول والقيم المرغوبة. (ريان» 1996 ص 123). إذ ان طريقة 
التدريس الجيدة هي تلك الطريقة التي تمن الطلاب من فهم الحقائق والربط بينهاء وتركز على 
اكتسابهم للاتجاهات الايجابية وتنمية مهاراتهم وقدراتهم (دبورء 1987» ص 101). ولطريقة 
التدريس اثر كبير في تحقيق اهداف التربية. اذ ان ا معلم لا يعلم مادته فحسب» وانما يعلم بطريقته 
واسلوبه اللذين يعكسان شخصيته وعلاقاته مح طلابه» والطالب لا يستطيع ان يستفيد من المعلم 
اذا م يكن له المحبة والتقدير والاحترام. وهنا تظهر اهمية ا معلم بوصفه ركنا من اركان الممنهج» 
لذلك تهتم كثير من دول العام باساليب اعداد المعلمين» وتدريبهم» وتوجيههم» وتهيئة الفرص 
المناسبة لتحقيق نموهم المهني. (الحسناوي» 2002 ص 430). 

ولا يكفي ان يكون اممدرس ملماً مادته التعليميةء محيطاً بتفاصيلهاء ونما ينبغي ان يتبع 
طرائق التدريس الصحيحة التي تجعل من المادة التعليمية مادة حية للطالب وللمجتمع الذي 
يعيش فيه. فاصبح التدريس علماً متغخصصاًء واصبح لكل مادة دراسية طرائقها الخاصةء واسسها 
التربوية والنفسية» ووضعت نظريات متعددة وتفسيرات تربوية مختلفة لطرائق التدريس. (ترك» 
3 ص 153). 

وتعد الطرائق والاساليب التدريسية التي يتبعها الممدرس من أهم جوانب العملية 
التعليميةء بل هي المشكلة الرئيسة ف مضمون العمل ممهنة التدريس» اذ ان افضل طرائق التدريسء 
هي تلك التي تؤدي الى تعلم افضل. (اللقاني» 1976» ص 109). (الفنيش» 1977 ص 10)» وطريقة 
التدريس من الادوات الفاعلة والمهمة ف العملية التربوية. اذ تلعب دوراً اساسياً وفاعلاً في تنظيم 


الحصة الدراسية» و تناول المادة العلمية ولا يستطيع المدرس الاستغناء عنها لان من دون طريقة 
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تدريسية لا مكنه تحقيق الاهداف التربوية العامة والخاصة وهمكن للمدرس تحديد الطريقة 
التدريسيةء معتمداً على بعض الاسس منها المادة العلميةء والمرحلة الدراسيةء والطلابء والاهداف 
التربوية وغيرها من الاسس» زيادة على ذلك ان تفاعل اطمدرس مع الطلاب يعتمد بشكل اساسي على 
نوع الطريقة التدريسية التي يتبعها المدرس (الاحمدء 2001 ص 55). 

وتضم طريقة التدريس كثير من الأنشطة والاجراءات كالقراءة بنوعيها الصامتة والجهرية 
والتسميع واطملاحظة والتوجيه والتوضيح واستخدام الوسائل التعليمية على اختلاف انواعهاء وينبغخي 
على المدرس ان يربط بين هذه الانشطة والاجراءات خلال عملية تدريسه» ومن هنا ترز اهمية 
الطريقة التدريسية التي يتبعها المدرس والتي تعد وسيلة يحقق من خلالها اهداف الممنهج المدرسي 
من حيث ال مفاهيم والاتجاهات والقيم والعادات وامميول التي تطمح ال مدرسة الى تحقيقهاء زيادة 
على ذلك ما للطريقة من اثر في نجاح أو فشل المدرس في عملهء كما لها دور بارز في تنمية الميل نحو 
أو ضد المادة الدراسية والقائم بتدريسها. (عبد القادرء 1961 ص 21). 

ان البعض من ذوي الاختصاص في العلوم المختلفة يحاولون التقليل من اهمية الطريقة 
التدرسية مستندين الى تصور ان الالمام باممادة الدارسية هنح المدرس القدرة على ابتكار الطريقة 
التدريسية التي تجعله ناحجاً في عملهء وهذا تصور خاطيء لان التمكن من المادة العلمية شيء 
والتمكن من تدريسها شيء آخر (الامينء 1992 ص 68. 


Lecture Method ةرضlحhkا طريقة‎ 


تعد طريقة المحاضرة من أولى الطرائق التي استخدمت في التدريس منذ وقت طويلء 
وهي اكثر الطرائق التدريسية انتشاراً في مدارسنا وخاصة في المواد الاجتماعية. وفي هذه الطريقة 
يكون دور الطالب سلبياً لانه لا يشارك في العملية التعليمية سوى الاستماع والانتباه مما يقوله 
المدرس فاممدرس يتحمل فيها مسؤولية اعداد الدرس» وتحضيره» ومن ثم عرضه على الطلاب. (الامينء 
1992 ص 44). 

وطريقة المحاضرة واحدة من طرائق العرض المنهجية» يعرض فيها اممدرس 


مقدمات لحل مشكلة ماء وهي تمثل عملاً مخططاً من قبل المدرس يكون فيه النشاط 
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الرئيس للموقف التعليمي ف الصف متمغلاً بالالقاء الشفهي للمدرس (استخدام الكلمة المنطوقة) 
مدعماً بعدد من تقنيات العرض. (الحصري» 2000ء ص 105). 

وتهتم طريقة ا محاضرة بالدرجة الأولى بالتفسيرء والتوضيح من جانب المدرس الذي يعد 
صاحب الدور الايجابي» وهو يقوم بنقل المعلومات والحقائق من المنهج الى الطلاب» ويعرضها عرضاً 
شفهياً مستمراً دون قطع للمادة واشتراك عدد قليل من الطلاب أو حتى دون اشتراكهم. (حناء 
0 ص 343). 

وتقوم هذه الطريقة التدريسية اما على الاخبار واما على عرض الممدرس للمعلومات 
والخبرات المتصلة موضوع درسه» مع شرح وتوضيح الغامض منهاء وقد يلخصها ويبين اهم العلاقات 
بين اجزائهاء فالعبء الاكبر في هذه الطريقة يقع على عاتق اممدرس اذ ان الطلاب يقومون بالانصات 
وتقبل امعلومات التي يلقيها عليهم المدرس ولا يبذلون من الجهد الا بقدر ما ينصتون أو بقدر ما 
يسألون من اسئلة. واهم مصدر للمعرفة بعد المدرس الكتاب المقرر (هه8 .)١٠×»۲-‏ (دنياء 1991ء 
ص 86-85). 
ويرى المؤلف انه على الرغم من تأكيد ا منهج الحديث على الطرائق التدريسية الحديثة التي تعد 
الطالب مركز العملية التعليمية» والتي تؤدي الى بناء شخصية الطالب في النواحي العقلية والنفسية 
والثقافية والاجتماعية وغيرها. ومساعدته في حل ما يعترضه من ام مشاكل اليومية واعداده للمواطنة 
الصالحة» الا ان هذا لا يعني الاستغناء عن طريقة ال محاضرة كونها لا تعطي للطالب مثل هكذا دورء 
اذ ان المدرس يحتاج لها في مواقف تعليمية كثيرة وخاصة عند البدء بدرس جديد لاثارة انتباه 
الطلاب» وربط موضوع الدرس الجديد ها قبله من الدروس» أو عرض افكار أو حقائق جديدة غير 


موجودة في موضوع الدرس. 
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تنفيذ التدريس بطريقة المحاضرة 


التمهيد: يهدف التمهيد الى اثارة اهتمام الطلاب بامموضوع الذي ستتنأوله المحاضرة» من خلال 
استخدام المدرس العبارات اممثيرة للتفكير» كما مكنه ان يزيد من اهتمام الطلاب بالموضوع عن 
طريق بيان الفائدة من المعلومات التي سيعرضها عليهم في تقدمهم في التحصيل أو في حل 
مشكلة تصادفهم ف المشروع الذي يعملون فيه. (الحصري» 2000ء ص 111). 

العرض: يعرض المدرس المعلومات والافكار الجديدة مع الربط بامموضوعات التي سبق ان 
درسها الطلاب حتى تتضح العناصر المشتركة وأوجه الشبة والاختلاف. ونتيجة لعملية اممقارنة 
والموازنة والربط بين الموضوع الجديد والموضوعات السابقة تتم عملية التجريد واستخلاص 


الحقائق» وتحديد التعميمات العامة حول الموضوع الجديد (دنياء 1991 ص 86). 


الربط بين اجزاء اممادة: يقوم المدرس اثناء عملية التقديم والشرح بالربط بين اجزاء الممادة 
(موضوع الدرس) وامموضوعات التي تطرح في ال محاضرة وصولاً الى المفهوم العام كي لا ينصرف 
الطلاب الى استقبال بعض الفقرات واهمال اخرى بالشكل الذي لا يجعلهم يستوعبون 
الموضوع بشكل مفصل ومتكامل (الاحمد» 2001ء ص 83). 

الاستنباط (الاستنباح): بعد ان يفهم الطلاب الجزئيات همكنهم الوصول الى القوانين العامة 
والتعميمات واستنباط القضايا الكلية وهي خطوة هكن الوصول اليها بسهولة اذا سار المدرس 
في الخطوات السابقة بطريق طبيعي (جامل» 2000ء ص 126). 

التطبيق (التقييم): حين يكمل اممدرس الدرس» ويتم ربطه بالدروس المماضيةء يتحقق من مقدار 
استفادة الطلاب ودرجة فهمهم مموضوع الدرس» وذلك باتباع طرق عديدة, فأما يطرح سؤاللً أو 
يطلب حلاً لبعض التمارین» أو إسأل عن تطبيقات شفوية أو تحريرية. والتطبيق جزء مهم من 


الحصة ما له فوائد وتغذية راجعةء إذ يفيد المدرس في اتخاذ قراراته عن طريق معرفة مقدار 
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ما استوعبه الطلاب من معلومات وافكار. ويقوم تبعاً لذلك بتعزيز هذه المعلومات والافكار 
لديهم واعادة التركيز على الاجزاء التي م يتم فهمها فهماً كاملاً (الطشانيء 1998 ص 308). 

انواع المحاضرة 

لطريقة امحاضرة عدة انواع وهي كالآتي:- 

1- اممحاضرة ١إuء1:‏ يقوم اطممدرس بعرض الطمادة العلمية موضوع الدرس ولا يسمح للطلاب 
بامناقشة والسؤال وانها يقتصر دورهم فقط على الاستماع وتدوين ال معلومات اثناء تقدهه 
للمحاضرةء وقد يسمح لهم بطرح الاسثلة والمناقشة ف الدقائق الاخيرة من الحصة الدراسية 
فقط. على ان يقوم ا مدرس باضافة معلومات جديدة غير موجودة في المنهج المقرر (الاحمد 
1ء ص 84). 

2- الشرح ١٥ناة١ء1م×8:‏ يقوم المدرس على توضيح وتفسير اممعلومات والحقائق الغامضة للطلاب. 
وتتوقف جودة الشرح على مقدرة المدرس في تبسيط الحقائق وتنظيم المعلومات. واختيار 
الالفاظ والعبارات التي تتناسب مع مستويات الطلاب» وقدرته على ابراز العلاقات والنقاط 
الاساسية للموضوع» والتدرج من امعلوم الى المجهول ومن السهل الى الصعب (دنياء 1991 ص 
87(. 

3- الوصف ١٠٥نامذإءءه(:‏ وهو من وسائل الشرح والايضاح لقضية معنية» اذ انه يوفر للطلاب 
الفرصة على تحصيل مختلف المواقف» ويقرب البعد المكاني والزماني الذي تتصف به المواد 
الاجتماعية» وهو من وسائل الايضاح اللفظي في حالة تعذر وجود وسيلة تعليمية. (الكلزة 
7 ص 83). 

4- القصص ءءذإه5: تساعد القصص على جذب انتباه الطلاب وتشويقهم وتساعد على نقل 
امعلومات والحقائق بطريقة شيقةء اذ تؤدي الى الحيوية والنشاط في الدروس الجامدة 
كالقصص التاريخية. (جامل» 2000ء ص 127). 

5- ا محاضرة المسموعة والمكتوبة: يقوم المدرس اثناء شرح وعرض المادة العلمية 
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الطلاب على الاستماع والتركيز على ما يكتب على السبورة من نقاط وعنأوين الموضوعات. 


(الاحمد» 2001 ص 85). 


مزايا طريقة اطمحاضرة 

هناك عدة مزايا لطريقة اممحاضرة وهي: 

1- يستطيع المدرس التحكم ف الوقت وف اكمال المنهج المقرر في الوقت المحدد من خلال عرض 
وشرح الافكار وا معلومات واضافة افكار ومعلومات لا يستطيع الطلاب الحصول عليها من 
الكتاب المقرر. 

2- يقوم المدرس بشرح وتوضيح جميع اجزاء المادة وبذلك يستطيع الطلاب الاستماع وفهم ما هو 
موجود في المقرر الدراسي وفهم الفقرات الصعبة التي مم يستطيع الطلاب فهمهما اثناء قراءة 
الموضوع. (الاحمدء 2001 ص 85). 

3- انها طريقة تدريسية محببة من ال مدرس والطالب اذ تجعل كل منها في مأمن من الاحراج الذي 
قد تسببه اسئلة الطالب والممدرس. وهذا ما يكسبها سهولة لدى الطرفين. 

4- تعد طريقة صالحة لتوضيح الجوانب الغامضة المبهمة من الكتاب المقررء التي يصعب على 
الطلاب استيعابهاء وهي صالحة لتقديم مادة اضافية لا يحتويها المنهج اممدرسي. (الجبوري 1986ء 
ص 37). 

5- توفر النظام والانضباط اثناء الدرس. 

6- تفيد في طرح ال مقدمة والنهاية لكل درس. (ابو جلالةء 1999» ص 142). 

7- توفر طريقة المحاضرة قاعدة معرفية مناسبة لدى الطلاب وتساعدهم في حل المشكلات اذ 
تتطلب هذه المشكلات جمع معطيات مناسبة ومعالجتها للوصول الى حل لهذه المشكلات» أو 
التعجيل بالحل» وتوفر المعطيات اللازمة لتنشيط الفعاليات التي يقوم بها الطلاب للوصول الى 
هذا الحل. 

8- تعزز طريقة المحاضرة دور المدرس كمصدر للمعرفة» وتنمي ثقة الطلاب به فيتخذون منه قدوة 
في مواقفة وفي آرائه ويسعون الى تحصيل اممعرفة التي حصلها المدرس» وهذا يعني تقوية 


دوافعهم للتعلم. 
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9- تعزز طريقة المحاضرة التغذية الراجعة» أي المعلومات التي ترد الى المدرس من الطلاب اذ تعد 
اداة رئيسة بدعم التعلم وتثبيت الافكار التي مم يستطع الطلاب فهمهاء فيعيد المدرس شرح 
وتوضيح النقاط الغامضةء ويغير في اسلوب عرضه ما يضمن فهم الطلاب لها. (الحصري» 2000 ص 
107(. 

عيوب طريقة المحاضرة 

لطريقة ا محاضرة عيوباً عديدة منها:- 

1- تجعل الطالب سلبياً في الموقف التعليمي اذ انه يكون مستمعاً فقط. 

2- تعتمد الممادة الدراسية محوراً للعملية التعليمية. 

3- لا تأخذ في الاعتبار الجوانب العاطفية (الوجدانيةء والانفعالية واممهارية والنفسحركية) اذ تركز 
على الجانب المعرفي فقط. 

4- كثراً ما تسبب للطالب شروداً للذهن لانها تتطلب منه المتابعة المستمرة لسرد المعلومات. 

5- تشجع الحفظ والاستظهار نظراً لعدم فهم الطلاب لكثير من الممعلومات لان سرد المعلومات في 
المحاضرة لا يتيح الفرصة لهم للسؤال والاستفسار. 

6 تعتمد اساليب التقويم على قياس مستوى الحفظ فقط وهو اقل مستويات الجانب المعرفي في 
التحصيل الدراسي. 

7- لا تقر الفروق الفردية للطلاب لعدم مناقشتهم» ولعدم معرفة مدرسيهم مستواهم المعرفي 
وقدراتهم واستعدادهم ومیولهم واتجاهاتهم. (ابو جلالة» 1999 ص 143). 

8- لا يستطيع جميع المدرسين القيام بها بنجاح لانها تتطلب مهارات ومميزات خاصة يجب ان 
تتوافر لدى المدرس اضافة الى امتلاكه قاعدة واسعة من المعلومات خارج اطار المنهج المدرسي 
المقرر. 

9- لا تنمي عملية البحث عن اممعلومات وحب الاستطلاع لدى الطلاب لانهم يدركون جيداً بان 


الموضوع سوف یشرح من قبل المدرس. (الاحمد» 2001» ص 86). 
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0- صعوبة استمرار الطلاب ف الانتباه» والتركيزء والانشداد الى اممدرس لعدم مشارکتهم ف الانشطة 


والفعاليات التدريسية خلال الحصة المخصصة للمادة الدراسية (محمود.ء 1996 ص 38). 


الأمس الواجب مراعاتها لنجاح طريقة ا محاضرة 

1- ان يقوم المدرس بتهيئة موضوع الدرس والوسائل التعليمية المناسبة بشكل جيد» ووضع خطة 
محكمة مموضوع الدرس وتنظيم ما ورد فيه من اممعلومات والحقائق بشكل منطقي متسلسل. 
ليسهل على الطلاب فهم الدرس ومتابعته. 

2- ان يخصص المدرس مدة في نهاية كل حصة دراسية» يلخص فيها موضوع الدرس» ويربط بين 
الحقائق وا معلومات التي وردت فيه» والسماح للطلاب لطرح بعض الاسئلةء والاستفسارات بقصد 
مساعدتهم على فهم الدرس واستيعابه.(السامرائي» 1994» ص 41) 

3- ينبغي على المدرس ان يهتم موضوع المحاضرة. وان يظهر هذا الاهتمام الى الطلاب الذين 
يتأثرون به» ويعيشون مع انفعالاته» هذا الحماس والاهتمام يظهر من خلال تغيير اممدرس نبرات 
صوته واللجوء الى الايحاءات باليدين» وتعابير الوجه التي تتماشى مع المعطيات التي يتحدث عنها في 
المحاضرة (موضوع الدرس). 

4- تجنب اللوازم الملفتة للنظرء اذ ان بعض الممدرسين يقومون بحركات» أو يرددون كلمات معنية 
بشكل دائم» ودون وعي منهم» كأن يقوم المدرس مثلاً برفع كتفيه بين حين وآخرء أو يركز ربطة 
عنقه باستمرار» وقد تكون اللازمة كلمة أو عبارة يرددها باستمرار مثل: اترون!! هكذاء وغيرها. مثل 
هذه اللوازم تلفت انتباه الطلاب ويتوقعون حدوثهاء لذلك ينتظرونها وينشغلون بها عن متابعة 
موضوع الدرس (الحصري» 2000ء ص 116-114). 

5- ان يراعي المدرس الوقت اممخصص للمحاضرة. لكي لا يضيع بين الاختصار والاطالة. 

6- ان لا يتكلف المدرس في القاء المحاضرةء وان تكون لغته واضحة وبسيطةء وعباراته مناسبة 


ممستوى الطلاب ونضجهم. 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 48 


7- الافادة من السبورة في تدوين نقاط الدرس الرئيسة لتبقى ماثلة امام الطلاب. 

.( Alcorn, 1964, p. 168) 

8- عدم الاكثار من الخروج عن موضوع الدرس لان ذلك يشتت انتباه الطلاب. 

9- عدم التأثر والانفعال في حالة انصراف الطلاب وتشتت انتباههم لان ذلك يبدو طبيعياً 
احیاناً. 

0- ان يقوم اممدرس بعمل اختبارات قصيرة للطلاب ف نهاية الحصة أو بداية الحصة الثانية لكي 


يكون ذلك محفزاً للطلاب متابعة ما يلقى عليهم بصورة جدية (جامل» 2000 ص130). 


Group Discussion Method ةıucعleجئlاl‎ ةشقانkا طريقة‎ 


تعد طريقة ال مناقشة وسيلة الاتصال الفكري بين المدرس والطلاب» وهي تمثل حواراً 
تعليمياًء وترجع الطريقة الحوارية الى ارسطو اليوناني اذ كان يستخدمها في توجيه افكار طلابه 
وتشجيعهم على البحث» وهذه الطريقة تنقل المنافسة بالطلاب من الموقف السلبي الى الموقف 
الايجابي في ا موقف التعليمي (ابو جلالة» 1999 ص 146). لقد ادرك المربون منذ مدة طويلة 
ضرورة مشاركة الطالب بصورة غير مقيدة في الدرس. وقد سار هذا الاتجاه بخطوات سريعة» ومن 
ثم تضاءلت الاساليب التقليدية لضمان مشاركة الطالب في المناقشة» تلك الاساليب التي تميزت 
بالقيود أو الصفة الرسمية. ان اهم ما هيز هذا الاتجاه الجديد» هو ابرازه لافضل الطرائق التي 
يتعلم بها الطالب» فاممناقشة المخططة التي تتضمن الدراسة» والتحضيرء واختيار المادة وتنظيمهاء 
وبتبادل الاراء مح الآخرين في جو اجتماعي» زيادة على ذلك ما ينجم عنها من تجمع للاآراء وعمل 
موحد. (علي» 1987» ص 80). 
لقد كان من مطالب جون ديوي مطلع القرن العشرين ان تتحول المدرسة الى 
دهقراطية صغيرةء اذ يشارك الطلاب في صناعة مجتمعهم» ويتعلمون تدريجياً من 


خلال المشاركةء هكذا بالنسبة لديويء» يتم اعداد المواطن في مجتمع دهقراطي. ولا 
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تهدف طريقة اطمناقشة الجماعية الى تعليم الدهقراطية وممارستها معزل عن الطريقة 
العلمية. بل تهدف الى توحيد جهود الطريقة الدهقراطية وعملية البحث العلمي قي 
طريقة واحدة خلال ال موقف التعليميء» والحياة البشرية حياة اجتماعية» لا يستطيع 
الانسان ان يتصرف فيها مفرده» دون الرجوع الى غيره من البشر. والصف الدراسي هو 
جزء من ال مجتمح» له نظامه ونقافته» ويهتم الطلاب فيه بنمط الحياة التي هارسونهاء 
وبا معايير والتوقعات التي يلاقونها ولهذا كان على الطرائق التربوية ان تسعى لجني مار 
الطاقة الناجمة عن اهتمام الطلاب بنظامهم الاجتماعي من هنا كانت المناقشة الجماعية. 
محاكاة للتفاعلات الاجتماعية اذ ينمي الطلاب من خلال التفاعل الاجتماعي» الاتجاهات 
العلمية للمعرفة» والانخراط في حل المشاكلات الاجتماعية على الامد البعيد. (الطشانيي 


8ء ص 241-239). 


تنفيذ التدريس بطريقة اممناقشة الجماعية 


ينفذ درس ال مناقشة الجماعية وفق الخطوات الاتية:- 
1- الاعداد للمناقشة 

يهدف الاعداد للمناقشة الى اثارة اهتمام الطلاب بالموضوع المطروح للمناقشة 
وربط الطموضوع بحاجات الطلاب» ويعرض المدرس الفكرة التي ستخضع للمناقشة ويثبتها 
على السبورة وهي الفكرة التي سبق له ان صاغها اثناء التحضير للمناقشةء ويحدد نوع 
المعلومات التي سوف يقدمها للطلاب ويقوم باعداد الاسثلة ال مناسبة للمناقشة مع 


الطلاب. 
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2- اجراء المناقشة 
بعد ان يقدم المدرس مموضوع المناقشةء تبدأ المناقشة الفعلية ويقوم اممدرس بادراة 
ا مناقشة» لذلك ينبغي ان يكون ممتلكاً للكفايات اللازمة لامناقشة (صياغة الاسئلةء قيادة ا مناقشةء 
طرح الاسئلة حسن التعامل مع اجابات الطلاب) ويتضمن اجراء ال مناقشة قيام المدرس ها يأتق:- 
١‏ استعراض المشكلة من خلال طرح السؤال الرئيس. 
٠‏ يطلب من الطلاب تحديد الاسئلة الفرعية الممتعلقة باطمشكلة بعد ان قاموا بتدوينها اثناء 
العرض وبناء على تعليمات المدرس قي مقدمة الدرس. 
١‏ يناقش الطلاب في الاسئلة الفرعية التي عدوها بشكل متسلسل متماشياً مع عناصر المشكلة. 
يعرض الطلاب ال معلومات ويتبادلونها فيما بينهم ويدققون فيها. لغرض تثبيت الصحيح منها 
واستبعاد اممشكوك فيها. 
# يشجع الطلاب على صياغة تعميمات تتعلق موضوع النقاش واقتراح الحلول المناسبة اذا 
تضمنت المشكلة اسئلة تتعلق باقتراح حلول لها. 
3- ختام المناقشة 
يتم في هذه الخطوة تثبيت التعميمات والحلول التي تم التوصل اليهاء وهي تعميمات 
وحلول تم اقتراحها ممعالجة المشكلة المعروضة للمناقشة» وذلك عن طريق استرجاع التعميمات 
والحلول التي تم التوصل اليها كخلاصة لجلسة المناقشة. ولاإبد للمدرس ان يكون لديه تصورات 
لهذه التعميمات اثناء تغخطيطه للمناقشة. 
4- تقويم المناقشة 
يقوم المدرس بتقويم المناقشة من بداية الحصة وذلك من خلال قدرته على جذب انتباه الطلاب 
واثارة اهتمامهم ومشاركتهم في المناقشة وتوصلهم الى الحلول الصحيحة» وهل كانت الممناقشة تتمثل 
باندفاع الطلاب بالشكل الذي يجعلها مناقشة جماعية منظمة تقود الى استنتاجات حقيقية تؤدي الى فهم 


المادة العلمية وترسيخها لدى الطلاب» وهل كان الطلاب يشاركون بالقدر الكافي في المناقشةء ومن هم 
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الطلاب الذين مم يشاركوا في المناقشة. ان مثل هذه التساؤلات هكن ان تفيد المدرس عندما يخطط 
ممناقشة قادمة فيتلاف السلبيات التي تضمنتها خطته أو تلك التي ظهرت اثناء ا مناقشة. (الحصريء 
0 ص 161-159). (الاحمد» 2001» ص 7471). 
أنواع المناقشة 

هناك انواع متعددة للمناقشة»ء وتختلف المناقشة باختلاف عدد الطلاب الممشتركين فيهاء 
وطبيعة امموضوعء» والاهداف الممتواخاة من استخدامها وهي كالاتي: 
1- الاسلوب الحر في اممناقشة llئجleعıة Free Discussion Group‏ 

في هذا الاسلوب تسند قيادة الصف للمدرس ليقوم بتوجيه الاسئلة الى الطلاب والتي 
يتوخى من خلالها اثارة تفكيرهم وحثهم على تبادل الاسئلة والاجوبة فيما بينهم» ويوفر المدرس جواً 
دهقراطياً يسوده التعاون ف البحث واطمناقشةء مما يجعل الصف يتحول الى مجموعة متفاعلة بين 
سائل ومجيب» وبين مبتكر ومبدع» وعارض رأي ومعترض عليه» ويحبذ خلوس الطلاب على شكل 
داثرة یکون للمدرس مکان فیها ویظهر کما لو کان واحد منهم. فهو یسأل ویناقش ویعرض رآیه 
اضافة الى دوره في ضبط الصف. (آل ياسین» بدون تاريخ» ص 135-133). 
2- ا4kناقشة‏ liillأıة Mutual Discussion‏ 

يكون هذا الاسلوب من الممناقشة بين اثنين من الطلاب» أو بين المدرس والطالب احدهما 
يطرح الاسئلة والاخر يجيب عنهاء ويسود في هذا الاسلوب طابع الجدل» اذ يتم النقاش حول 
موضوع معين أو قضية معينة يستمر الجدل فيه بين الاثنين الى ان يتم التوصل الى نتيجة مرضية 
للطرفين والطلاب الاخرين. (جابرء 1967» ص 145). 
3- حlقة‏ lاãlilkقiة Panel Discussion‏ 

يضم هذا النوع من المناقشة مجموعة صغيرة (ستة طلاب) يجلسون على 
شكل نصف دائرة امام الطلاب ولهذه المجموعة مشرف أو مقرر يتولى ادارة الندوة 


والاشراف عليهاء ويقوم بعرض موضوع المناقشة وتوجيهها. ويعرض كل عضو 
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موجزاً للدراسة التي اعدها وبعد ان يكمل كل عضو الجزء ا مخصص له من ا موضوع يقوم الطلاب 
الآخرين بتوجيه الاسئلة لهم وف النهاية يعرض المقرر أو المشرف ملخصاً للمناقشة والاستنتاجات 
التي توصلت اليها المناقشة (الامينء 1986» ص 188). (شحاتهء 1993 ص 33). 
4- المجموعات الصغرة Small Groups‏ 

في هذا الاسلوب يقوم المدرس بتقسيم طلاب الصف الى مجموعات صغيرة يترأوح عدد كل 
منها بين (13-5) طالب» يتولى كل منها مناقشة مشكلة أو موضوع معين. ثم تعرض النتائج التي 
توصلوا اليها خلال المناقشة على جميع طلاب الصف (حمدانء 1988» ص 183). 
5- lالندوةö Symposium‏ 

تتكون من ثلاثة أو اربعة طلاب يناقشون بصورة نظامية موضوعاً معيناً امام مجموعة 
من الطلاب» ويكون كل عضو مسؤولاً عن مناقشة جانب محدد من الموضوع الذي اتفق عليه من 
قبل ويقدم المقرر كل عضو حسب موضوعه ليعرضه على الطلاب» وبعد ان يكمل كل عضو مناقشة 
الجزء ا لمخصص له من الموضوع» قد يقوم الطلاب الآخرين بتوجيه الاسئلة أو يقومون بتحدي تفكير 
اعضاء المناقشة» وفي النهاية يقوم رئيس الندوة بتلخيص نقاط المناقشة المهمة والاستنتاجات التي تم 
التوصل اليها. (الامين» 1986» ص 118). 
6- اللجlنù Committee‏ 

يتراوح عدد اعضائها ما بين (12-3) طالباً. ويتم انضمام الطلاب الى هذه اللجنة حسب 
ميولهم» بعد طرح الموضوع على الصف ومناقشته يقسم الى اجزاء تتولى كل لجنة دراسة جانب من 
الموضوع» ثم يطرح امموضوع كله» بعد الانتهاء من دارسة اجزائه على الصف اذ تتولى كل لجنة 
عرض ما توصلت اليه من جانبها ويقوم طلاب الصف بربط هذه الاجزاءء والمدرس هو الذي يشرف 


على هذه اللجان وينسق اعمالها. (حمدان» 1988 ص 183)» (الطشان» 2000ء ص 246). 
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مميزات طريقة المناقشة 


لطريقة اط مناقشة مميزات عدة منها: 

1- الطالب يكون محوراً للعملية التعليمية. 

2- تزود المدرس بالتغذية الراجعة (ءهط )۴٠١۵‏ التي تعرّفه على خبرات الطلاب السابقة والتي 
هكن للمدرس اتخاذها اساسا للتعلم. 

3- تعتمد اسلوب الفهم وليس الحفظ كاسلوب للتعليم. 

4- تقر الفروق الفردية بين الطلاب وذلك لاعتمادها الجوانب العاطفية والنفسحركية بالاضافة الى 
الجوانب اممعرفية (ابو جلالة» 1999» ص 148). 

5- تساعد على تبادل وجهات النظر بين الطلاب وتعدل وجهات النظر اممتطرفة. 

6- تضمن تحقيق الاهداف ال معرفية العليا (التحليلء والتركيب» والتقويم). 

7 تساعد الطلاب على تعلم اساليب التفكير الحر والتحدث والاستماع والتعبير عن الرأي. (الحصريء 
20ء ص 156-155). 

8- طريقة المناقشة الجماعية خير وسيلة لتنمية الاتجاهات المحمودة لدى الطلاب والمدرسة 
وا مجتمع» كامساعدة. وا مشاركةء ورحابة الصدر» فهي اكثر فاعلية من الهجوم اممباشر في تغيير 
الاتجاهات» وافضل طريقة لاحداث التغييرء أو التجديد مهما كان نوعه» وهذا ما تهدف اليه 
التربية الحديثة. (جابر 1982» ص 247- 249). 

9- تتيح للطلاب مواقف وفرص تعليمية كثيرة من اجل ممارسة التعاون والعمل الجمعي ( اها 
)اه )W‏ والتعبير عن الرأي بحرية مما يعين بعض الطلاب بصورة تدريجية على التحرر من 
الخوف وتعودهم على روح التسامح الفكري وتهديهم الى ان الحقيقة غالباً ما تكون لها ابعاد 
وجوانب عديدة ويهذا من الخطا دراستها وتفسرها من جانب واحد. (الامين» 1992» ص 53). 

0- تصلح المناقشة الجماعية في جميع المراحل التعليمية وخاصة في المرحلة الثانوية 


وتأخذ صورة الجدل وتبادل القضايا والاتفاق حول رأي موحد في احد 
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ا موضوعات المطروحة التي تستخدم اسئلة تتناول جوانب الموضوع المدروس. (شحاتهء 1993ء 
ص 31). 

عيوب طريقة المناقشة 

هناك العديد من العيوب لطريقة اممناقشة منها:- 

1- تؤدي الممناقشة احياناً الى حدوث خلل انضباطي في الصف نتيجة لعدم ممارسة الطلاب لهذه 
الطريقة في دراستهم السابقة ونتيجة لتصلب بعض الطلاب لارائهم وهذا ما ينجم عنه انحراف 
المناقشة عن الهدف المرجو منها. والمدرس الماهر هو من يستطيع التوفيق بين اراء طلابه عند 
الاختلاف في نقطة من نقاط الموضوع المطروح للمناقشة. 

2- تتطلب هذه الطريقة ان يكون اممدرس قد تلقى تدريباً جيداً على المناقشة اثناء فترة اعداده 
وتأهيله على ايدي اساتذة اختصاصيين لا تنقصهم الكفاية والخبرة في التدريس. 

(الحصري» 2000ء ص 162-161). 

3- قد يسيطر على الممناقشة عدد محدد من الطلاب بالشكل الذي لا يسمح للطلاب الاخرين ف 
الحصة الدراسية من المشاركة ف الممناقشة. 

4- قد لا يستمع الطلاب ما يطرحه زملاؤهم وذلك لانشغالهم بتحضير سؤال أو باعداد ري لطرحه 
مما يجعلهم يفقدون التواصل مع امموضوع وعدم التركيز على جميع ما يدور في اممناقشة. 
(الاحمد» 2001 ص 78). 

5- قد لا تعطي فرصة للمدرس لاجراء بعض التطبيقات أو استخدام الوسائل التعليمية نظراً لضيق 
الوقت وانشغال المدرس بالاجابة عن اسئلة واستفسارات طلابه. 

(ابو جلالة» 1999 ص 150). 

6- قد يندفع الطلاب الى الاسترسال في مناقشة موضوعات ثانوية لا تمت الى 


موضوعهم بصلةء وف هذا مضيعة للوقت» فالاهتمام بالطريقة شيء والاهتمام 
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بالاهداف شيء اخرء ولذلك يجب الاهتمام بالاهداف التي ترمي اليها الطريقة لا الانهماك في 
ميكانيكية الطريقة وكيفية سيرها. 

7- قد لا تتهياً مكتبات في المدارس تغني الطلاب باطمصادر المتنوعة التي تساعدهم في توسيع 
معلوماتهم وحل مشاكلهم» وبهذا يقتصر الطالب ف المناقشة على المادة المقررة في الكتاب 
وهذا ما يقلل من اهمية طريقة ال مناقشة. 

8- قد يضطرب المدرس ويصعب عليه وضع خلاصة للدرس أو ربطه بالدروس السابقة لتباعد اجزائه 


بسبب تشعب المناقشة. (القاضی» 1959 ص 99). 


لكي تكون اط مناقشة ناجحة ينبغي توفر الشروط الاتية:- 

1- ينبغي ان تكون لغة الاسئلة سهلةء ومفهومه لدى الطالب كي يسهل ادراك معناهاء وتدور حول 
فكرة واحدة محددة. 

2- الابتعاد عن اساليب التهكم والسخرية والاستهزاء التي قد تسببها آراء غريبةء أو اجوبة خاطئةء 
وجعل الطلاب يتقلبون الآراء والاجابات وعدم التعليق عليها تعليقاً يجرح الشعور. 

3- ينبغي ان تستند ال مناقشة على الاحترام ال متبادل للافكار والآراء ا مختلفة ووجهات النظر» وهذا ما 
يحقق الجرأة والشجاعة الادبية لدى الطلاب. (الجبوري» 1986» ص 48). 

4- عدم سماح المدرس للطلاب بالخروج عن موضوع الممناقشة وان يقوم بتصحيح الافكار الخاطئة 
ويثبت الافكار الرئيسة على السبورة. 

5- توزيع الاسئلة على جميع الطلاب في الصف واشراكهم باممناقشة وعدم الاكتفاء بالطلاب المتفوقين 
الاذكياء. 

6 اقتراح غلق باب المناقشة في نقطة ما بعد استيفائها والانتقال الى نقطة أخرى. 

(دنياء 1999» ص 154-153). 
7- عدم ترك النقاش مفتوحاً بالشكل الذي يفقده قيمته واهميته لذلك على المدرس أن يتدخل في 


الوقت ال مناسب لانهاء ال مناقشة. 
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8- التأكد من ان جميع الطلاب اعطوا وجهات نظرهم وان جميع المشاركين باممناقشة كانوا متابعين 
ما يدور وقد تم الاستماع الى جميع وجهات النظر المختلفة» وحددت بشكل كاف ومفهوم 
9- اعطاء الوقت الكاف لجميع الطلاب لكي يتمكنوا من التعبير عن آرائهم واعطاء اجوبتهم. 


(الاحمد» 2001 ص 76). 


Inquiry Method ءl¬ڙãتwlۈلl طريةقة‎ 


ظهر مفهوم الاستقصاء في مجال ال معرفة وطرائق الحصول عليها منذ مدة بعيدةء اذ ترجع 
جذوره الى أيام سقراط وارسطو وافلاطون» وكانت العمليات العقلية التي كانوا يستخدمونها قد 


اثرت في عمليات التعلم التي كان يستخدمها المربون والرامية الى تنمية العقل وتطوير مهاراته 


الاستقصاء هو عملية تعلم يقوم بها الطالب عن طريق التساؤلء والاستيضاح والاختبارء واعادة 
تنظيم افكاره لحل المشكلات التي تواجهه ومعرفة ما كان لديه من معلومات سابقة. وقد اهتم 
سقراط بالاتجاه الاستقصاني وساهم في استعمال تكتيكات ومبادئ البرهان المنطقي التي استعملت 
في الاستقصاء العلمي. (الفنيش» 1975 ص 64). 

ان من اسس التعليم المهمة التي دعى اليها بعض المربين عبر مختلف العصور هو 
تأکیدهم على توجیه اممتعلمین على ان یتعلموا بانفسهم وبارشاد وتوجیه مدرسیهم» على ان تترکز 
مهمة المدرسين على مساعدة المتعلمين على ان يكتشفوا معاني ودلالات ما يتعلمون وأن ينمو 
المهارات والقيم والاتجاهات الضرورية لهذا الضرب من التعلم» وهذا يعني ان الطلاب من خلال 
هذا النوع من التعلم سوف يدركون تدريجياً كيف يتعلمون معتمدين على انفسهم (الامينء 1992ء 
ص 68). 

لقد لعب الاتجاه الاستقصاني في القرن العشرين دوراً مهما اذ أن النظرية الاجتماعية التي 
ظهرت ف مجال التربية خلال السنوات 1930-1920 ركزت اهتمامها في الاستقصاء من خلال افكار جون 


ديوي «(Harold Rugg) Jر دJgرlag «(Jhon Dewey)‏ وولیم lılıڌرك (William Kilpatrick)‏ وغیرهم. 
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فقد عد هؤلاء المربون ان هدف التربية الاساسي هو مواجهة مشكلات المجتمع, واعادة بناء 
النظام الاجتماعي على أفضل الاسس واقربها الى الانسانية. ان عمل المدرسة ينبغي ان لا يقتصر 
على نقل المادة الدراسية الى اذهان الطلاب حسب» بل ينبغي منحهم الفرصة للتساؤل 


والاستفسار من اجل قبول هذه امعلومات واعادة صياغتها وبنائها على اسس جديدة. ان 


Method)‏ uiryېہ[).‏ لقد شرح جون دیوي ف کتابه کیف نفکر (kہذط1‏ ۷ »)10W‏ الابعاد 
النفسية للاستقصاء وبين ان حب الاستطلاع نقطة حيوية ومهمة ف الاستقصاء. وان تدريب 
العقل هو نتيجة. وقد طور (”«ه٣إطعءں؟‏ 4إهطءذR)‏ خطوات الاستقصاء- معتمداً بذلك على اراء 
جون ديوي- الى اسلوب للتدريس يؤدي الى زيادة كفاية الطلاب في حل المشكلات واستقصاءها. 
(الفنيش» 1975» ص 81-69). 
لقد نشأت استراتيجيات الاستقصاء وتطورت عبر عدة مراحل» واصبح دور المدرس هو 

المرشد والموجه للمتعلمين والاخذ بايديهم ليصبحوا قادرين على حل مشكلاتهم الاجتماعية على 
وفق خطوات طريقة الاستقصاء من خلال ما يتعلموه اثناء المواقف التعليمية. 
(الجبوري» 1996» ص 48). 
خطوات التدريس بطريقة الاستقصاء 
ينفذ التدريس بطريقة الاستقصاء وفق الخطوات الآتية:- 
1- تحديد المشكلة أو السؤال: 

ان ول خطوة ق الاستقصاء هو ابراز الدرس على هيئة مشكلة» خالية من 
التكلف» وتستحوذ على اهتمام الطلاب» وتظهر جودة الاعداد للموضوع نتيجة جهد 
المدرس وقدرته على بلورة الدرس بصورة جيدة تجعل منه موقفاً صادقاً يبعث على 
الحيرة (المشكلة) اذ يبدأ المدرس عمله في المساعدة على الاحساس باطمشكلة من قبل 


الطلاب ويساعدهم كذلك على تعريفها وتحديد عناصرها وعدها نقطة انطلاق 
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في عملية الاستقصاء وتكون في البداية في صورة سؤال وتكون الاجابات على شكل علاقات» أو حلولء 
أو قواعد. (الطشاني» 1998 ص269). 
2- وضع الفرضيات 
تعد الفرضيات تخمينات أو احتمالات مسبقة أو حلول مؤقتة للمشكلة أو السؤال مثار 

البحث والاستقصاء. ان مهمة اقتراح الفرضيات الممناسبة لحل الممشكلة تقع على عاتق طلاب الصف 
وبتوجيه مدرس امادة. وينبغي ان تكون الفرضيات واضحة ومحددة في صياغتها واطارها بشكل لا 
يقبل التأويل» وغير متناقضة مع حقائق العلم» وتناسب مستوى خبرة ونضج الطلاب» ولا تعكس آي 
نوع من انواع التمييز والتعصب. ويقوم الطلاب مساعدة وتوجيه المدرس بتوضيح هذه الفرضيات 
التي اقترحوها من مفاهيم وتعميمات ومبادئ تكون مفهومة من قبل جميع الطلاب. 
3- اختبار صحة الفرضيات المقترحة 

تعد الفرضيات المقترحة في الخطوة السابقة مجرد اجابات أولية أو حلول مقترحة للمشكلة 
موضوع الكتاب» اذ يتم مناقشتها من قبل الطلاب مناقشة دقيقة وشاملة لجيمع ابعادها ومضامينها 
في ضوء الادلة والاسانيد العلمية المتوافرة وذلك للتحقق من مدى صحتها. وجمع اكبر قدر ممكن 
منها والاطلاع عليه خلال الوقت المخصص لاستقصاء. وقي هذا الصدد يستطيع اطممدرس ان يعين 
الطلاب على تحديد ال مراجع التي يمكن ان يجدوا فيها الادلة وا معلومات التي لها علاقة بالفرضيات. 
وبعد استكمال الاجراءات التي تتعلق بصحة الفرضيات المقترحة تجري عملية قبول الفرضية أو عدم 
قبولها في ضوء الادلة التي سبق للطلاب ان قاموا بتحليلهاء فاذا كانت الفرضية مدعمة بالادلة 
والمعلومات فانها تصبح مقبولة» واذ م تكن مدعمة بالادلة والحقائق فانها تصبح غير مقبولة 


(الامين» 1992» ص77-74). 


4- استخدام الاستنتاجات أو التعميمات في مواقف جديدة 
في ضوء نتائج اختبار صحة الفرضيات المقترحة واستناداً الى ا معلومات التي 


حصل عليها الطلاب» والتي من خلالها تم اثبات صحة أو عدم صحة الفروض» 
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يحاول الطلاب لتوصل الى استنتاجات أو تعميمات قانمة على اساس محتوى الفرضيات المدعمة 
بالبيانات والادلة. هذه الاستنتاجات تمثل الاساس في وضع المقترحات المناسبة والتي مكن اعتمادها 
في معالجة المواقف أو المشاكل التي تواجههم أو التي تثار امامهم» ان الطلاب الذين يتوصلون الى 
النتائج المدعمة بالادلة والبيانات يقومون بتطبيقها على مواقف جديدة على ان يكون هناك تقارب 
أو تشابه بين المشكلة أو الموقف مثار الاستقصاء والمشكلة أو الموقف الجديد (الاحمد. 2001 
ص106). 


آنواع الاستقصاء 


يصنف الاستقصاء الى صنفين أو نوعين وذلك حسب القاتمين به في مجال التعليم: 
1- الاستقصاء الحر 

يعني الاستقصاء الحر هو قيام المتعلم باختيار الطريقة ونوع الاسئلة والمواد والادوات 
والانشطة اللازمة لدراسة ما يواجه من مشكلات أو فهم ما يحدث حوله من حوادث وظواهر 
طبيعية. ويعد الاستقصاء الحر من ارقى انواع الاستقصاء لان المتعلم يكون من خلاله قادراً على 
استخدام عمليات عقلية متقدمة تمكنه من وضع الحلول ال مناسبة للوصول الى المعرفة العلمية اذ 
يكون قادراً على تنظيم المعلومات» وتصنيفهاء وتقوههاء واختيار ال مناسب منها. 
(نشوان» 1988» ص81) 
2- الاستقصاء الموجه 

اما الاستقصاء ا موجه فهو ما يقوم به الطالب من نشاطات تحت اشراف المدرس وتوجيههء 

ذلك ومن خلال قيام المدرس باعداد خطة للبحث وتحديد الاجراءات والانشطة المناسبة للطلاب. 
ويعتمد الاستقصاء ا موجه على المتعلم ولكن في اطار واضح ومحدد يرمي الى تحقيق اهداف 
محددة» ان هذا النوع من الاستقصاء مكن عده عملية تدريب للطلاب على البحث والتحليل 
ليصبحوا في امستقبل قادرين على القيام بالبحث العلمي معتمدين على جهودهم لشخصية 


وقابلياتهم الذاتية.(المصدر نفسه» 1988ء ص82) (الاحمدء 2001 ص109). 
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ويرى المؤلف ان هذا النوع من الاستقصاء هكن الافادة منه في مدارسنا وخاصة الاعدادية 
منهاء اذ ان الطالب لابد له ان يتدرب على البحث والاستقصاء معتمداً على نفسه للوصول الى 
اطمعرفةء وهذا ما يتفق مع دعوة التربية الحديثة الى جعل الطالب مركزا للعملية التعليميةء زيادة 
على ذلك تهيئة الطالب الى ما سيكون عليه في امستقبل لا سيما وانه على ابواب المرحلة الجامعية 
التي تتطلب منه ان يكون كذلك. 


أهداف طريقة الاستقصاء 


ترمي طريقة الاستقصاء الى تحقيق هدفين في مجال التربية وهما:- 

1- الاهتمام بالطالب وجعله مركزاً للعملية التعليميةء وتعليمه اصول المناقشةء وتقدير وجهات 
النظرء والتعبير عن رأيه بحرية وطلاقه» واحترام النظام» والمشاركة في وضع المادة التعليمية 
وتنظيمها وتقوهها. 

2- اكتساب المعرفة بطريقة فعالةء والتحقق من صحة المعلومات وكفاية الادلةء ومناقشة البدائلء 
وصياغة الفرضيات» وطرق اختبار صلاحيتهاء واستخلاص القواعد والتعميمات. (الطشاف» 
1998ء ص267). 

ميزات طريقة الاستقصاء 

لطريقة الاستقصاء ميزات عدة منها:- 

1- يصبح الطلاب فيها مشاركين وليسوا متلقين للمعلومات» لان هذه الطريقة تثير اهتمامهم 
وتحفزهم للتعلم. 

2- تعين الطلاب على تقويم الآراء ا مختلفة لاستخلاص الرأي الصائب من المواقف المتعددةء واختيار 
الفكرة المناسبة من بين بدائل متعددة. (عبد اللهء 1997» ص138). 

3- تنمي طريقة الاستقصاء بعض الاتجاهات لدى الطلاب كامموضوعية» وحب الاستطلاع» وتحمل 
المسؤوليةء وسعة الافق. (خليفةء 1988» ص21). 

4- تعتمد طريقة الاستقصاء على نشاط الطلاب وعملهم اذ ينحصر عمل المدرس 

في توفير الامكانات والظروف وتنظيمها مما يساعد الطلاب على ان يتعلموا 
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بانفسهم. والوصول الى حل المشكلة التي يقومون باستقصائها. وهذا يعني ان الطلاب سوف 
یتعلمون تدریجیاً كيف يتعلمون (الامين» 1992 ص71). 

5- ان التعلم بطريقة الاستقصاء يحرر الطلاب من السلبيات ويشجعهم على الاعتماد على قدراتهم 
الذاتية عن طريق التجريب والفروض العلمية (الجبوريء 1996ء ص53). 

6- تصلح طريقة الاستقصاء للاستخدام في المناهج العاديةء وف الظروف الدراسية العادية. وقد 
يستخدم فيها الكتاب المدرس العاديء فالكتب الدراسية مليئة بالموضوعات التي تصلح لان 
تكون موضوعاً للاستقصاء. (الطشان» 1998» ص277). 


لطريقة الاستقصاء عدة عيوب منها:- 

1- تتطلب وجود مدرسين على درجة عالية من الاعداد التربويء ولهذا يصعب استخدامها من قبل 
اطمدرسين الذين يفتقرون الى الكفايات الضرورية لاستخدامها. 

2- تستغرق وقتاً طويلاً في مرحلة الاعدادء ومرحلة التنفيذ ومن هنا فان الكسب الذي تعود به 
هذه الطريقة في تعلم موضوعات معينة قد يكون على حساب موضوعات اخرى. (عبد الله» 
7ء ص139-138). 

3- تحتاج طريقة الاستقصاء الى جهد كبير ومصادر عديدة ومواد تعليمية قد لا تكون متوافرة في 
المكتبات. 

4- لا هكن استخدام هذه الطريقة في المجموعات الكبيرة. 


5- ان بعض الطلاب لیس لدیهم القدرة على القيام بهذه الطريقة. (الاحمد» 2001 ص112). 
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Scientific Attitude Jaلعلا‎ oاجتالا‎ 
نبذة تاريخية‎ 

لازمت الاتجاهات العلمية الانسان منذ خطواته الأولى نحو التقدم الحضاري» فقد كان 
مملاحظاته الدقيقة اثر كبير في كثير من الاكتشافات التي غيرت مجرى حياته على هذه الارض» فقد 
اكتشف النار عن طريق اللملاحظة» كما اكتشف الزارعةء وعرف الطريق نحو حل مشكلاته عن طريق 
التجريب. وق عصر الحضارة البابلية والاشورية» وصل سكان العراق عام (3000 ق.م) الى حضارة 
متقدمة شملت معارف علمية متنوعة وصناعات كيمياوية مختلفة. (باقرء 1950» ص373). وقد 
شاع في عهد سقراط (399-469 ق.م) اسلوب الحوار أو كما يسميه سقراط توليد الافكارء وذلك عن 
طريق اثارة الاسئلة ولفت الانتباه الى ظاهرة أو حادثة معينةء واكتشاف الحقائق» والوصول باممتعلم 
الى الاهداف اممرجوة عبر سلسلة من الاسئلة واجاباتها. (عبد الدائم» 1975 ص63). 

ان انتشار بعض الاتجاهات العلمية ف المجتمع العربي ف العصور الوسطى كالتفتح 
الذهني» والامانة العلميةء نقل العرب كل ما اتيح لهم من علوم القدماء» واضافوا اليها في ترجمات 
امينة تعد من اروع الاعمال التي تحققت حتى ذلك العصر باممقاييس الاكادهية الخالصة. (زكرياء 
9ء ص157). وهمكن الاستدلال على بعض الاتجاهات العلمية من اقوال رجال الفكر والعلماء 
العرب ويتمثل ذلك بالاقوال الآتية:- 
* (اطلب الحق لا الميل مع الاراء) وهو يشير الى البحث عن الحقيقة. 
" (اذا وجدت كلاماً حسناً لغيرك فلا تنسبه الى نفسك» واكتف بافادتك منه) وهو يشير الى الامانة 

الفكرية. 

" (م يكن يقين قط حتى صار فيه شك) وهو يشير الى الشك والعقلية الناقدة. 


" جعل التجربة اساسا معرفة صحة رأي أو وجهة نظر. وهي تشي الى التجريب والاستناد الى 


الادلة والتريث في اصدار الحكم. 
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ومكن ملاحظة الاتجاهات العلمية ايضاً في الرسالة السابعة لاخوان الصفا ف العلم والمعلوم 

والتعلم والتعليم وأوجه السؤال. 
السؤال الأول: هل هو؟ سؤال يبحث عن وجود الشيء أو عن عدمه والجواب بنعم أو لا. 
والسؤال الثاني: ما هو يبحث عن حقيقة الشيء. 
والسؤال الثالث: كم هو؟ يبحث عن مقدار الشيء. 
والسؤال الرابع: كيف هو؟ يبحث عن صفة الشيء. 
والسؤال الخامس: أي شيء؟ يبحث عن واحد من جملة أو عن بعض من الكل. 
والسؤال السادس: اين هو؟ يبحث عن مكان الشيء أو رتبته. 
والسؤال السابع: متى هو؟ يبحث عن زمان كون الشيء. 
والسؤال الثامن: م هو؟ يبحث علة الثيء ا معلول. 
والسؤال التاسع: من هو؟ يبحث عن التعريف للشيء. 

وهمكن ان نستنتج من ذلك ان السؤالين الأول والتاني يشيران إلى البحث عن الحقيقة 
والامانة الفكريةء والسؤال الثالث يشير إلى التكميم ووزن الادلةء وتشير الاسئلة الراإبع والخامس 
والسادس والسابع إلى التوسع في المعرفة وحب الاستطلاع» اما السؤال الثامن فيشير إلى العلاقة بين 
السبب والنتيجةء ويشير السؤال التاسع إلى حب الاستطلاع ايض وهناك كثير من الاشارات 
للاتجاهات العلمية ف كتب واعمال العلماء العرب كالرازيء والكنديء وابن سيناء والبيروني» وابن 
الهیثم» وابن خلدون» وغیرهم (رسول» 1978 ص27-25). 

وبرزت في أواخر القرن السابع عشر ف أوربا اتجاهات علميةء وقد تمثلت هذه الاتجاهات 
في دعوة (فرانسيس بيكون) الى ايجاد علم علمي يهدف الى تحقيق سيطرة الانسان على الطبيعة 
وتسخير قواها لخدمته واسعاد حياته وذلك من خلال الملاحظة الدقيقة» والتجربة» وتجنب سرعة 
التعميم» والعمل الجماعي» والانتقال بثقة من حقيقة جزئية الى اخرى اذ ان مجموع هذه الحقائق 


يعلو بناء ا معرفة بالتدرج على ايدي الاعداد الكبيرة من العلماء الذين يتقاسمون المشكلات 
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المطلوب حلها فيما بينهم خلال الجيل الواحد والاجيال اللاحقة (زكرياء 1989 ص182). 

بدأت الدراسة المنظمة للاتجاهات العلمية ف بداية القرن العشرين» وذلك من خلال 
محأولات مختلفة لتحديد الاتجاهات العلمية وايجاد الوسائل الملانمة لقياسها ومن تلك الوسائل ما 
بناه (sن٤ا))‏ سنة 1924 لقياس الاتجاهات العلمية محدداً اياها بالاهان بالعلاقة بين السبب 
والنتيجة» والتريث في اصدار الحكم» ووزن الادلةء والتفتح الذهني (155 .م ,1965 ,طعا81). 

وجرت محاولات اخرى لقياس الاتجاهات العلميةء ومنها محاولة (11اNo)‏ 
في عام 1935 لبناء وسيلة جديدة لقياس الاتجاهات العلمية وتحديد ستة عناصر لها 
هي: 
الدقة في الاعمال والملاحظة الدقيقة» والامانة الفكرية» والتفتح الذهنيء» والتريث في 
اصدار الحكم» والنقد (العقلية الناقدة). والنظر الى العلاقة بين السبب والنتيجة (رسول» 
8ء ص28). 

وي فترة الستينات ظهر الاهتمام بالاتجاهات العلمية» تلك التي اهتم بها 
(رمHa)‏ عام 1964 اذ حدد عناص الاتجاه العلمي بسبعة عناصر هي حب الاستطلاعء 
والعقلانية» والتريث في اصدار الحكم» والتفتح الذهني» والموضوعية والامانة الفكرية» 
والتواضع )33 .(Haney, 1964, p.‏ 

وفي السبعينات شهدت حركة البحث تطوراً كبيراً ف الاتجاهات العلمية تحديد 
وقياساً عندما قام العاني في عام 1970 بقياس الاتجاهات العلمية لدى طلبة بعض الجامعات 
والثانويات في العراق معتمداً على مقياس عوف للاتجاهات العلمية 1959 في مصر بعد تكييفه 
للبيئة العراقية ومحدداً الاتجاهات العلمية ب:عدم الاهان بالخرافةء وعدم التعصب» وعدم 
التعميم» وعدم الاهان بالقدرية» والربط بين السبب والنتيجة» واستعمال الطريقة العلمية 
والتريث في اصدار الحكم والتفتح الذهني» وعدم الاهان بالتقاليد الجامدةء ووزن الادلة. 


(العاني» 1970» ص192). 
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وفي عام 1975 قام (sئe Zakaria‏ & «eاا8i)‏ ببناء مقياس للاتجاهات العلمية وتحديد 

عناصرها ب العقلانية» وحب الاستطلاع والتفتح الذهني» ونبذ الخرافة» وا لموضوعية والامانة 
الفكريةء والتريث في اصدار الحكم (156 .م ,1975 ,طءا811). 

وف ضوء هذه النبذة التاريخية عن الاتجاهات العلمية وتطورها وبعد اطلاع المؤلف على 
عدد غير قليل من الدراسات السابقة في هذا اممجال يرى ان الاتجاه العلمي يتكون من ستة عناصر 
وهي العقلانية» وحب الاستطلاع والتفتح الذهني» وعدم الاهان بالخرافات» والموضوعية والامانة 
الفكرية» والتريث في اصدار الحكم. 
مکونات الاتجاه العلمي 
مكن تحديد مكونات الاتجاه العلمي كالآتي:- 
أولاً: المكون الادراكي (اممعرفي) 

يتضمن مجموعة من المعتقددات والآراء والمعلومات واممعارف ذات العلاقة موضوع 
الاتجاه. والاتجاه العلمي رصيد الطالب من المعلومات والمعارف والمعتقدات التي يعرفها أو يكؤّنها 
في موضوع العلم. فالطالب ذو الاتجاه العلمي يظهر استجابة مقبولة نحو العلم» كفهمه معنى 
العلم» ومعرفته مراحل تطور العلم» واهداف العلم» واهميته في حياة اممجتمع. (زيتونء 1988 ص14). 
ثانياً: المكون الوجداني (الانفعالي) 

يتضمن انماط الممشاعر التي يثيرها موضوع معين (الشعور بالارتياح أو عدم الارتياح» بالتأييد أو 
الرفض نحو احداث» أو اشخاص,» أو افكارء أو مواقف» وهيل لان يكون اكثر مقاومة للتغيير اذ قد يستمر 
لوقت ما حتى بعد ان يغير الشخص رأيه حول موضوع معین (534 .ص ,1987 ,0ءاءه)٤).‏ 
ثالاً: ا مكون السلوك (النزوعي) 

هثل المقاصد السلوكية» أو نية الشخص لاداء سلوك محدد. وهي داخلية وغير 
ملحوظة بصورة مباشرة» وهمكن استنتاجها من الملاحظات أو الاستجابات اللفظية 


للاستبيانات. كما يتمثل المكون السلويي بالكيفية والطريقة التي يجب ان يسلكها 
الطالب تجاه موضوع الاتجاه العلمي» فالطالب الذي متلك اتجاهاً علمياً 
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ايجابياً يسعى باستمرار الى مساندة ومناصرة العلم والدفاع عن العلم والعلماء. اما الفرد ذو الاتجاه 

العلمي السلبي فانه يسعى جاهداً الى التقليل من كل شيء يتعلق بالعلم وموضوعاته أو تنظيمه 

ومن هنا تعد الاتجاهات موجهات للسلوك تدفع بالفرد نحو السلوك العلمي أو الاتجاه الذي يتبناه 

الفرد تأييداً أو رفضاً (الباوي 1997 ص60). 

هناك مصادر عدة لتكوين الاتجاه العلمي» هكن ان نذكر منها ما يأتي:- 

1- استيعاب الاتجاهات وتمثلها من البيئة: ان البيئة التي يعيش فيها الطالب مليئة بكثير من 
المواقف والآراءء ووجهات النظر اممختلفة التي يتمسك بها الكبار سواء كان ذلك في البيت ام في 
المدرسة ام في خارج البيت وا مدرسةء تعد مصادر للاتجاهات العلمية التي يكتسبها الطلاب 
بدرجة لا شعورية. (اللقاني» 1978» ص44). 

2- الخبرات السابقة: تشكل هذه الخبرات اثراً انفعالياً عميقاً في نفس الفرد» وهي كثيرة في 
الحياة اليوميةء فعندما يواجه الطالب موقفاص معنياً في مادة دارسية معنيةء وقد 
صاحب هذا الموقف احراجاً أو خجلاً أو ارتباكا قد يترتب على مثل هذا الموقف 
عدم اقبال الطالب عليه مرة اخرى وهذا يعني انه افاد من خبرته السابقة. (تايلورء 
1962 ص94). 

3- العمليات العقلية المباشرة: تنمو لدى الطلاب اتجاهات علمية ايجابية وسلبية نتيجة للعمليات 
العقلية المباشرة التي يقومون بها خلال دراستهم ممشكلة معينة أو ممشروع علمي معين. (كاظم» 


6 ص166). 


خصائص الاتجاه العلمى 
هناك عدة خصائص للاتجاه العلمي منها: 


1- ذو صبغة انفعالية اذ ان استجابات الفرد المعبرة عن الاتجاه العلميء» يتبعها ارتياح أو عدم 


ارتياح» ويتبع ذلك اما سلوك اقبال أو سلوك تجنب. 
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2- يرتبط الاتجاه العلمي مثيرات ومواقف» قد ترتبط باشخاص أو احداث أو جماعات أو افراد أو 
افکار. 

3- يعد الاتجاه العلمي صورة من صور تحكم الفرد في ما يواجهه من مواقف. 

4- انه قابل للملاحظة والقياس وهمكن التنبؤ به. 

5- قد يكون الاتجاه العملي محدداً بعناصر أو موضوعات» أو قد يأخذ صفة التعميم. 

6- يعبر الاتجاه العلمي عن مشاعر ذاتية اكثر منه مشاعر موضوعية ازاء ما يواجه الطالب من 


مواقف. 


7- قد يأخذ الاتجاه العلمي صفة الشعور, أو اللاشعور. (قطاميء 1989 ص164). 


العوامل التي تساعد على اکتساب الاتجاه العلمي 

هناك عدة عوامل تساعد على اكتساب الاتجاه العلمي أهمها: 

1- توجيه الطلاب من ال مدرس الى القراءة الحرة عن المشكلات أو امموضوعات التي يدرسونها في اكثر 
ما هكن من المراجع والكتب التي تتناول هذه المشكلات والموضوعات. فان ذلك يساعد على 
تنمية الاتجاه العلمي لديهم. 

2- تأكيد المدرس على اهمية جمح البيانات الكافية للوصول الى رأي قاطع. وفي حالة 
عدم توافر الادلة الكافية يكون الرأي مجرد فرض محتمل هكن الافادة منه في جمع بيانات 


جديدة. 

3- تعويد الطلاب على مناقشة الآراء والتأكد من صحتهاء فالرأي لا يستمد صحته الا من الدليل 
الذي يقوم عليه. 

4- حرص الطمدرس على اتاحة الفرصة للطلاب مناقشة المشكلات المختلفة في الدرس وتوفير 
حرية التعبير لكل طالب والحكم على مختلف الاراء على اساس الادلة والبراهين 


المقنعة. 
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5- ان اتجاهات المدرس والروح التي يتعامل بها في الدرس تساعد على تنمية الاتجاه العلمي لدى 
الطلاب» اذ ان المدرس يكون دانماً قدوة في تفكيره وسلوكه. (الباوي» 1997 ص61-60). 

ان الاتجاه العلمي لا هكن ان ينمو بشكل عفوي تلقافي من خلال المدرسة فقطء بل ان 
هذه العملية تحتاج الى تدريس مباشر ومقصود لاكساب الطلاب مثل هذه الخصيصة العلمية 
ويحتاج الاتجاه العلمي الى توفير اط مناخ النفسي ال مناسب في غرفة الصف. لانه لا ينمو من خلال 
دراسة الطلاب للمقررات الدراسية فحسب» وكذلك فان تنمية الاتجاه العلمي تحتاج الى وقت وعدد 
غير محدد من الدروس وخبرات متعددة ومتنوعة. لذلك تقع على المدرس مسؤولية كبيرة في تنمية 
الاتجاه العلمي» فمن الناحية التربوية يعد المدرس القدوة الحسنة واممثل الذي يحتذى به من قبل 
الطلاب وهذا يتطلب منه ان يجسد عناص الاتجاه العلمي في سلوكه معهم على نحو مستمرء فضلاً 
عن ذلك فان التدريس لاكساب مثل هذا الاتجاه العلمي يحتاج الى كفايات علمية ومهنية لدى 
المدرسين تمكنهم من القيام بهذا العمل. (كاظم 1973ء ص177-176). 
العوامل ال مؤثرة قي الاتجاه العلمي 

هكن تقسيم العوامل ال مؤثرة في الاتجاه العلمي الى مجموعتين من العوامل هما: 

أولاً: العوامل البيئية. 


ثانياً: العوامل الشخصية. 


أولاً: العوامل البيئية:- 
وتقسم العوامل البيئية الى مجموعتين هما: 
1- العوامل البيئية التعليمية (المدرسية) 


يعد العامل البيئي مهم جداً بالنسبة للتأثير في الاتجاه العلمي وهو عامل النظام التربوي 
بشكل عام واممدرسة بشكل خاصء» اذ ان تأثير ا مدرسة سائد في بناء المحكات الخارجية الرئيسة 


لاتجاهات الطلاب نحو العلم. )99 (Ormerod, 1975, p.‏ 
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وتعد المدرسة عامل رئيس في بناء المحكات الخارجية الرئيسة لاتجاهات الطلاب نحو 
العلم» وغرفة الصف هي المكان الذي نحاول ان نكون فيه اكثر تبصرا وروية» في التأثير على الاتجاه 
العلمي عند الطلاب وذلك من خلال استخدام الطريقة العقلانية في التدريس أو القانمة على تشجيع 
معرفة الاسباب والادلة في نقل المعلومات» والمهارات» وهي الطريقة التي لا تقتصر على نقل المبادئ 
العلمية الاساسية فحسب بل تتضمن تبني الاتجاه العلمي الايجابي نحو العلم. ( .م ,1983 ,ااeووRu‏ 
30( 
2- العوامل البيئية غير التعليمية 

ان تأثير البيت يكون اكبر من تأثير امدرسة ف بناء المحكات الداخلية للاتجاه نحو العلم 
عند الطلاب» ويعد البيت هو العامل المقرر الاقوى للاهتمام بالعلم. اذ ان الاتجاه العلمي للاباء 
داخل البيت له تأثير مهم في الاتجاه العلمي على الابناء وان اهتمامات الاب وادراك الابناء لها اكثر 
اهمية من الوظيفة الفعلية للاب في صياغة اهتمامات الطفل. (99 .م ,1975 ,لإمصء0). 
ثانياً: العوامل الشخصية 

وتتضمن العوامل المرتبطة بالفرد نفسه كالسمات الشخصية»ء والتحصيل والقدرة والجنس 
وغيرهاء وارتبطت العلاقة بين الاتجاه العلمي وسمات الشخصية بستة من العوامل الشخصية هي: 
1-هادئ/ سهل الاثارة. 
2- مغامر/ خجول. 
3- کیس/ساذج. 
4- خائف/ مطمئن. 
5- مجرب/ محافظ. 
6- منضبط/ غبر منضبط. 

فقد أوضح العديد من الدراسات أثر الجنس ق الاتجاه العلمي كمتغخير 


مهم في تباين الاتجاه العلمي» عند الطلبة. اذ اشارت دراسة (يوزيرا) الى ان مستوى 
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التلهف للعلم أو الرغبة فيه عند الطلبة في كليات اممجتمع والجامعة قد ارتبط بشكل دال بعامل 
الجنس» وكشفت دراسة نيثري عن فروق ذات دلالة معنوية في الاتجاه العلمي بين الطلبة من ذوي 
القدرة العلياء والطلبة ذوي القدرة اممتدنية» لصالح الطلبة ذوي القدرة العليا. (دغيشء 1999 ص46- 
47. 


تكوبن الاتجاهات 


تتكون الاتجاهات لدى الافراد عن طريق الاق:- 

1- الاتجاه السلوكي: يؤكد على دور كل من امثير الشرطي واممير الطبيعي في امكانية احداث 
السلوكات الايجابية بدلاً من السلوكات السلبية وذلك عن طريق تعزيز وتدعيم المواقف 
الايجابية كما ظهرت لدى الفرد. ويلعب اممدرس دوراً اساسياً في عملية تشكيل الاتجاهات 
بنوعيها الايجابية والسلبية من خلال نمط التفاعل الذي يوجده في غرفة الصف وعليه فهو 
مطالب معرفة الاسباب» ومن ثم محولة ايجاد امثير الطبيعي الذي يرتبط بالتعزيزء وتوفير جو 
تعليمي يبعث على الاحساس بالطمانينة والارتياح ويؤدي الى نجاح عملية التفاعل الصفي. اذ 
ان من السهل على المدرس تعديل وتحويل الاتجاهات السلبية الى اتجاهات ايجابية. اما 
الاشراط الاجرائي (سكز) فيقوم على اساس ان السلوك محكوم بنتائجه» أي ان التعزيز الذي 
يتبع سلوكاً ما يؤدي الى تكراره. فاذا كان السلوك الذي عزز وادى التعزيز الى تكراره سلوكاً 
ايجابياً فانه ينبغي الاستمرار في تقديم التعزيز كلما ظهر. ذلك السلوك المرغوب فيه اما اذا 
كان السلوك سلبياً فيجب التوقف عن التعزيزء والعمل على تعديل السلوك عن طريق 
استبداله بسلوك مرغوب فيه وتعزيزه. مما يوجب على الممدرس ان يدرك جميع امواقف 
والكلمات التي يخاطب بها الطالب» وكذلك نوع التعزيز الذي يقدمه. اذان عدم تعزيز 
الاتجاهات السلبية الموجودة لدى الطالب يجعل امكانية تكرارها ضئيلة ويؤدي بالتالي الى 
انطفائها. (الزیودء 1999» ص116-115). 

2- الاتجاه المعرفي: ويرى اصحاب هذا الاتجاه ان التنظيم المعرق والبنية المعرفية 


والتأكيد على النمو المعرق للطلاب من الامور الاساسية في تكوين الاتجاهات 


الايجابية. وعليه فان تعلم الاتجاهات الايجابية يتم على اساس تقديم ما 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 71 


يتناسب مع مستويات الطلاب امعرفية وقدراتهم وامكاناتهم وهذا يتطلب تحديد الاتجاهات 
المراد تعديلها والتعرف الى هذه الاتجاهات من الفرد نفسه» وذلك من خلال استخدام بعض 
الاختبارات الاسقاطية لبيان الاشياء التي يرغبها والاشياء التي لا يرغبها فضلاً عن ملاحظة 
سلوك المتعلم وتزويده بالتغذية الراجعة التي ينبغي ان تكون ايجابية حتى تؤدي الى تكوين 
الاتجاه اطمرغوب فيه»ء واجراء مقارنة بين محاسن الاتجاه المرغوب فيه ومساوي الاتجاه غير 
ا مرغوب فيهء والتعزيز الفوري للاتجاه المرغوب فيه فور ظهوره من جانب الطالب» لان ذلك 
يدي الى استمرار هذا الاتجاه لديه. 

3 الاتجاه الاجتماعي: ويؤكد على الجماعة التي ينتمي لها الفردء وما قد يكتسبه من خلال تفاعله 
معها من اتجاهات نحو موقف معين» سواء أكانت هذه الاتجاهات سلبية أو ايجابية وهو 
يؤكد ضرورة اثراء الطالب باط معلومات والحقائق والمثل اممتعلقة بالموضوع المراد تكوين اتجاه 
ايجابي نحوه» وكذلك التأكيد على ضرورة دمج الطالب مع مجموعات ذات اتجاهات ايجابية 


(المصدر نفسه» 1999 ص117-116). 


تغير الاتجاهات 


على الرغم من ان الاتجاهات ثابتة نسبياً وتقاوم التغييرء الا انها عرضة للتعديل والتغيي 
نتيجة للتفاعل المستمر بين الفرد ومتغيرات بيئته» وهمكن تقويم الاتجاهات المتعلمة في ضوء ما 
يستجد على بيئة الفرد من ظروف أو شروط. ان عملية تغير الاتجاهات تتأثر مجموعة من العواملء 
بعضها يتعلق بالفرد ذاته» وبعضهاء فكلما كان هذا الفرد اكثر انفتاحاً على الخبرات» كان اكثر تقبلاً 
لتعديل اتجاهاته» وبعضها يتعلق موضوع الاتجاه ذاته» فكلما كان هذا الموضوع اكثر التصاقاً بذات 
الفرد أو شخصيته كان الاتجاه اقل عرضة للتغير أو التعديل وتعتمد بعض اساليب تغير الاتجاهات 
على الجانب المعرف» وتنطوي على استخدام الحجج المنطقية وشرح اممعلومات والحقائق 
الموضوعية الخاصة موضوع الاتجاه» كما تعتمد بعض الاساليب الاخرى على الجانب العاطفي» 
وتتضمن عملية استثارة دوافع الفرد وانفعالاته وعواطفه وتوجهها نحو أو ضد موضوعات معينة. ان 


فعالية أي اسلوب تتوقف على التوفيق بين مفهوم الذات الراهن للفرد وطبيعة الاتجاه 
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موضوع التعديل أو التغييرء فالاسلوب المعرف لا يغدو فعالاً الا اذا اتصف المتعلم بعقل مفتوح 
وتقبل للحقائق امموضوعية والمعلومات الواقعية. وقد يصبح اثر هذا المفهوم محدوداً نسبياً اذا كان 
ا لمكون العاطفي للاتجاه ا مرغوب في تعديله قوياً وسائداء أو كان موضوع الاتجاه ذا علاقة وثيقة 
مفهوم الذات. 

ويوصي علماء النفس» باتباع استراتيجية تدريجية في تغيير الاتجاهات لان هذه 
الاستراتيجية فاعلة وأثرها أكثر ثباتاً ودواماً سواء كان الاسلوب اممستخدم قاماً على الحجج أو المنطق 
أو المعلومات أو الحقائق أو العواطف. فضلاً عن توفير مناخ تسامحي يتم فيه تغيير الاتجاهات» 
فكلما كان ا متعلم اكثر اطمئناناً كانت اتجاهاته اكثر مرونة وقابلية للتغيير أو التعديل. (نشواق» 1985 


ص474). 


1- الدراسات التى تناولت طريقة ال محاضرة 


دارسة فراج» 1969 
اجريت هذه الدراسة في الجامعة الامريكية بالقاهرةء وهدفت تعرف اثر طريقتي اط محاضرة 
واطمناقشة في تدريس العلاقات العامة في مجموعات صغيرة في تعليم الكبار» اذ وضع الممؤلف 
الفرضيات الآتية: 
1- المجموعات التي تتعلم بطريقة المناقشة تحقق احصائياً مستوى تحصيلياً اعلى من المجموعات 
التي تتعلم بطريقة المحاضرة. 
2- المجموعات التي تتعلم بطريقة المناقشة تحتفظ احصائياً بقدر من المعلومات اكبر من 
المجموعات التي تتعلم بطريقة اممحاضرة. 
تكونت عينة الكتاب من (36) طالباً وزعهم المؤلف على مجموعتين: 

المجموعة الضابطة وعدد افرادها (16) طالباًء درست بطريقة المحاضرة. 

الممجموعة التجريبية وعدد افرادها (20) طالباًء درست بطريقة الممناقشة. 

# كافأً ا مؤلف بين افراد امجموعتين في عوامل السن» وامميل المهني» والذكاء والشخصية» والتعليم 

ومستوى المسؤولية في العمل. 
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اعد ا مؤلف اختباراً تحصيلياً موضوعياً لقياس التحصيل» وطبقة ثلاث مرات» قبل بدء 
التجربةء وبعد اتمام التجربة بستة اشهر. 

اظهرت الدراسة النتائج الآتية: 
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين افراد امجموعتين ف الاختبار القبلي عند مستوى دلالة 
0.05. 
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين افراد المجموعتين عند اتمام التجربة» وبعد اتمام التجربة 
بستة اشهر ولصالح الطلاب الذين درسوا بطريقة ال مناقشة. 

وفي ضوء النتائج التي حصل عليها المؤلفء فقد ثبت فاعلية طريقة اممناقشة ف تدريس 
العلاقات العامة ممجموعة من كبار الموظفينء لذا حبذ طريقة المناقشة ما حققته من نتائج ايجابية. 
(فراج» 1969» ص146-144) 
درlسة‏ 1972 „Atherton,‏ 

هدفت هذه الدراسة الى تعرف اثر طرائق (اممحاضرة واممناقشة. والدراسة المستقلة) ف تحصيل 
طلاب ام مرحلة الثانوية في مادة الخدمة الاجتماعية وطريقة الدراسة المستقلة (التعلم الذاي). 

اجريت هذه الدراسة ف الولايات الممتحدة الامريكيةء وقد صاغ المؤلف اهدافها في عدد 
من الفرضيات. 
1- ان التدريس بطريقة اط مناقشة افضل من التدريس بطريقة امحاضرة. 
2- ان طريقة اممناقشة افضل من طريقة الدراسة امستقلة في تعلم الطلاب لتطبيقات محتوى اطمادة 
الدراسية. 
تكونت عينة الكتاب من (53) طالباً تم اختيارهم عشوائياً من ثلاثة صفوف ووزعوا بطريقة 
عشوائية ايضاً الى ثلاث مجموعات على النحو الآ : 
" الممجموعة الأولى وعدد افرادها (27) طالباً يدرسون بطريقة اممحاضرة. 
" المجموعة الثانية وعدد افرادها (11) طالباً يدرسون بطريقة ام مناقشة. 


" اممجموعة الثالثة وعدد افرادها (15) طالباً يدرسون بطريقة الدراسة اممستقلة. 
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قام المؤلف بتدريس ال مجموعات الثلاث بنفسه واستغرقت التجربة فصلاً دراسياً واحدً 
وطبق في نهاية تجربته اختباراً تحصيلياً موضوعياًء مكوناً من (50) فقرة من نوع الاختيار من 
متعدد» على مجموعات الكتاب الثلاث واستخدم تحليل التباين والاختبار التائ (5] -1) في معالجة 
النتائج. 

اظهرت نتائج الكتاب عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية ف التحصيل بين المجموعات 
الثلاث التي درست بالطرائق التدريسية ال مذكورة آنفاً (24-27 .م ,1971 ,٥٥اإط†A).‏ 
دراسة 1980 Rothman,‏ 

مقارنة بين طريقتي ال محاضرة وتدريس (لحالة) معينة بطريقة ال مناقشة وافضليتها في 
تعليم الاطفال العاجزين ف عمليات التعلم. 

هدفت هذه الدراسة الى تعرف اية طريقة من طريقتي التدريس افضل في تعليم الاطفال 
العاجزين في عمليات التعلم وهاتان الطريقتان هما طريقة المحاضرة الاعتيادية و التدريس (لحالة) 
معينة بطريقة المناقشة. 

اجريت هذه الدراسة ف الولايات اممتحدة الامريكيةء ف جامعة كولومبيا- كلية المعلمين. 
بلغت عينة الكتاب (48) طالباً وزعوا على مجموعتين' 
المجموعة التجريبية الأولى: درست بطريقة المحاضرة. 
المجموعة التجريبية الثانية: درست باستخدام طريقة المناقشة في دراسة الحالات اذ قدمت 
لهم الحالة (موضوع الدراسة) بشكل ملخص ومطبوع واستخدموا بعض الوسائل التعليمية. 

كافاً ا مؤلف بين مجموعتي الكتاب ف اممعلومات التي متلوكونها وذلك باعطائهم اختباراً 
قبلياً معرفة معلوماتهم السابقة عن الممادة قبل بدء التجربة وكانت المادة الدراسية نفسها لكلا 


م تذكر الدراسة طريقة اختيار العينة وتقسيمها. 
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أظهرت الدراسة النتائج الاتية:- 

- ان تحصيل طلاب الطمجموعة التجريبية التي درست بطريقة المحاضرة اقل من تحصيل طلاب 

المجموعة التجربية التي درست بطريقة اممناقشة. 

- ان الطلاب الذين درسوا بطريقة اممناقشة كانوا اكثر عمقاً في تحليل المشكلات لتعليم الاطفال 

العاجزين. (1539 .ص ,1980 (Rothman,‏ 

دراسة سعادة» 1984 

هدفت هذه الدراسة الى الاجابة عن ما يأتي:- 

1- ما اثر كل من طريقتي الالقاء والاستقصاء على تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة 

الجغرافية ف الاردن. 

2- هل هناك فرق في الاحتفاظ مادة الجغرافية التي يتعلمها الطلاب بطريقتي الالقاء والاستقصاء. 

اجريت هذه الدراسة في امملكة الاردنية الهاشمية/ جامعة اليرموك وقد بلغت عينة 

الكتاب (73) طالباً. منهم (36) طالباً مجموعة الاستقصاء و (37) طالباً مجموعة الالقاء. 

اقتصر الاختبار ا معد لقياس التحصيل والاحتفاظ على موضوع (علاقة الانسان بالانسان)» 
وقد استخدم المؤلف اختبار )١- ]٤51(‏ لعينتين مستقلتين من اجل اختبار الفرضيتين وكانت نتائج 

الدراسة كما يأتي:- 

1- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى (0.05) بين متوسط تحصيل طلاب الصف الأول 
الثانوي العام الذين يتعلمون الجغرافية بطريقة الاستقصاء ومتوسط تحصيل طلاب الصف 
نفسه الذين يتعلمون بطريقة الالقاء. 

2- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى (0.05) بين احتفاظ طلاب الصف الأول الثانوي 
العام (الاكادهي) ممادة الجغرافية التي يتعلمونها بطريقة الاستقصاءء وبين احتفاظ طلاب 


الصف نفسه للمادة نفسها التي يتعلمونها بطريقة الالقاء. (سعادة 1984ء ص111) 
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دراس 1986 Walker,‏ 
سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر طريقتي المحاضرة والمناقشة في النجاح القرافي 

واتجاهات المراهقين من ضعيفي القدرة على التعلم» اجريت هذه الدراسة في جامعة بوستن. 

تكونت عينة الدراسة من (15) فرد واستخدم ال مؤلف طريقة المحاضرة لتطوير المهارات 
عندهم» اما طريقة اممناقشة فقد استخدمها لتأكيد المشاركة الفاعلة للطالب ف اممناقشات الشفوية 
مع المدرس. ومع اقرانه» وتمت دراسة اثار كل من الطريقتين فيما يتعلق بالتغير الذي حدث في 
مجال القراءة ونشاطات الطالب» وتم قياس نجاح الطالب ف القراءة باجراء اختبار (المحتوى الادبي) 
في نهاية كل مدة خمس اسابيع من التعليم وتم قياس الاتجاهات باستعمال استبيانينء الأول بعد 
خمسة اسابيع من التعليم والآخر بعد عشرة اسابيع من التعليم. 

أظهرت الدراسة النتائج الآتية: 

ان هناك فوائد متفاوتة مشتقة من كلتا الطريقينء اذ ان طريقة اممحاضرة قد اثرت بصورة 
ايجابية في التذكر والاستيعاب للطلبة العاجزين عن التعلم» وسلبية في فهم الطلبة لذاتهم. 

اما طريقة اممناقشة فقد اثرت بصورة ايجابية في مفردات الطلبة وتعبيراتهم المكتوبة» كذلك 
اثرت ايجابياً في فهم الطلبة لذاتهم» وبرغم مميزات كلتا الطريقتين» فان الطلاب اظهروا انهم 


يفضلون طريقة ال مناقشة. (1286 .ص ,1986 (Walker,‏ 


2- الدراسات التى تناولت طريقة المناقشة الجماعية 


دراسة 1962 ,Gnagey,‏ 
سعت هذه الدراسة الى مقارنة اثر طريقة مناقشة اممجموعة الصغرة مقابل جلسات 
المناقشة بقيادة اممدرس في تحصيل واستيعاب الطلبة في علم النفس التربوي» اجريت هذه الدراسة 

في جامعة بتلر. وقد وضع الممؤلف الفرضيات الآتية:- 
1- ان طريقة ا مناقشة الجماعية التي يقودها الطلبة لها تأثير اكبر في تحصيل الطلبة مقارنة بطريقة 


المناقشة التى يقودها المدرس. 
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تكونت عينة الكتاب من (84) طالباً وطالبة تم اختيارهم بصورة عشوائية وقسموا على 
صفين هما (آ» ب)» درس الصفان بطريقة ال مناقشة التي يقودها المدرس ممدة اربعة اسابيع كانت 
الانشطة الصفية خلالها متوازنةء وادى كلا الصفين اختبارين اتضح من خلالهما انه لا يوجد فرق ذو 
دلالة احصائية بين تحصيلهماء تغيرت طريقة تدريس الصف (ب) في بداية منتصف الاسبوع الخامس 
الى طريقة مناقشة المجموعة الصغيرة» اذ قسم الطلبة على مجموعات تضم تسعة طلاب أو عشرة 
وتتكون هذه ال مجموعات من طالب واحد مستوى (4) واربعة طلاب مستوى (8) وثلاثة أو اربعة 
مستوى (0)» اعتمد في تصنيفهم على نتائج الاختبارين الأوليينء بينما استمر العمل بطريقة 
المناقشة التي يقودها المدرس (). 

نظمت اختبارات موضوعية مرة اخرى ف الاسابيع السابع والثامن» والحادي عشر لقياس 
مستوى التحصيل في كلتا امجموعتين» وقد استخدم ال مؤلف مربع كاي في المعالجات الاحصائية. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية: 
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين ف التحصيل. 
م تظهر نتائج الدراسة فروقاً ذات مغزى بالنسبة لاستيعاب الطلبة من ناحية الفهم والناحية 
العلمية وا متعة التي يحصلون عليها من الدرس مع ميل ضعيف لصالح المجموعة التي يقودها 
المدرس. )28-30 .(Gnagey, 1962. P‏ 
دراسة 1977 Fitzgerald,‏ 

اجريت هذه الدراسة في جامعة كولورادو في الولايات الممتحدة الامريكية على طلاب السنة 
الأولى في كلية المعلمين الذين تخصصوا في موضوع الدراسات الاجتماعية والتربوية وتقوم على عقد 
مقارنة بين ثلاث طرائق تدريسية مختلفة هي: 
طريقة المحاضرة» وطريقة المحاضرة الموجهة (اهiإهاںآ'‏ ١إu†ءم1)‏ وطريقة الممناقشة لتعرف اثر 
هذه الطرائق في تحصيل الطلاب. 

تكونت عينة الدراسة من (120) طالباً تم اختيارهم بطريقة عشوائية ثم وزعوا بطريقة 
عشوائية ايضاً الى اربع مجموعات متساوية بضمها الضابطة اذ بلغ عدد افراد كل مجموعة (30) 


طالباً. 
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استخدم المؤلف اختباراً تحصيلياً اعده بنفسه لقياس الجانب المعرف كما استخدم 
اختبارات اخرى منها اختبار (رء۷اة8) الذي استخدمه لتصنيف الطلاب الى مستويات عديدة 
بالنسبة الى فهمهم اممادة. 

كلف الممؤلف ثلاثة اساتذة في التدريس. واستمرت مدة التجربة (6) اسابيع استخدم 
المؤلف تحليل التباين في معاملة النتائج التي حصل عليها من الاختبار الذي اعده لهذا الغرض. 
اظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
حصول الطلاب الذين درسوا بطريقة اطمحاضرة الموجهة وطريقة المناقشة على نتائج افضل واحسن 
بكثير من الطلاب الذين درسوا بطريقة الممحاضرة فقط. 
مم تكن هناك اختلافات كبيرة بين طريقة المحاضرة الموجهة وطريقة ال مناقشة. وكانت النقائج التي 
توصلت اليها الدراسة هي تشجيع استخدام طريقة ال مناقشة او التزاوج بينها وبين طريقة المحاضرة 
الموجة. )7262 (Fitzgerald, 1977. P,‏ 
دراسة الخزرجي» 1985 

سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام طريقة المناقشة الجماعية في تحصيل طلاب 
الصف الرابع الاعدادي العام في مادة الجغرافية. 

وضع المؤلف فرضية رئيسة مفادها ((ليس هناك فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط 
درجات الطلاب الذين يدرسون بطريقة المناقشة الجماعية وبين متوسط درجات الطلاب الذين 
يدرسون بالطريقة التقليدية)) » اجريت الدراسة في جمهورية العراق» محافظة بغداد. 

تكونت عينة الدراسة من (113) طالباً من طلاب الصف الرابع العام وقد تم اختيارهم 


بطريقة عشوائية في مدرستين ثانويتين في كل مدرسة مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية 


المجموعة التجريبية درست بطريقة المناقشة الجماعية وعددها (56) طالباً. 


المجموعة الضابطة وعددها (57) طالباً. 
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كافاً ا مؤلف بين مجموعتي الكتاب في متغيرات العمر الزمني» ودرجات الامتحان الوزاري 
للعام السابق» ودرجات معدل الفصل الأول» ودرجات امتحان نصف السنةء ودرجات الاختبار 
القبلي. استمرت مدة التجربة (6) اسابيع وقام المؤلف نفسه بتدريس مجموعتي الكتاب. 
اعد ا مؤلف اختباراً تحصيلياً من نوع اختيار من متعدد وطبقه على مجموعتي الكتاب» واستخدم 
الاختبار التافي لعينتين مستقلتين للكشف عما اذا كانت نتائج الكتاب تؤيد فرضية الكتاب أو 
ترفضها. 
اظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
وجود فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات الممجموعة التجريبية التي درست باستخدام 
طريقة المناقشة الجماعية ومتوسط درجات ال مجموعة الضابطة التي درست باستخدام الطريقة 
التقليدية لصالح ال مجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة اممناقشة الجماعية. (الخزرجيء 
5ء ص76-51) 
دراسة الجبوري» 1986 

سعت هذه الدراسة الى اجراء مقارنة بين طريقتي ال مناقشة والمحاضرة في تدريس مادة 
الادب والنصوص في الصف الخامس الثانوي لتعرف اثر كل منهما في تحصيل الطلاب وفقاً 
اجريت هذه الدراسة ف مركز محافظة بابل ولتحقيق هدف الكتاب وضع المؤلف الفرضية الاتية:- 
((ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب ال مجموعة التجريبية الذين يدرسون 
بطريقة اممناقشة وبين متوسط درجات طلاب الممجموعة الضابطة الذين يدرسون بطريقة المحاضرة. 
عند مستوی دلالة (0.05) )). 

تكونت عينة الدراسة من (61) طالباً موزعين على مجموعتين وكالآن: 


" المجموعة التجريبية درست بطريقة اممناقشة وعددها (30) طالباً. 


" الممجموعة الضابطة درست بطريقة المحاضرة وعددها (31) طالباً. 
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كافاً المؤلف مجموعتي الكتاب متغرر العمر الزمني» والتحصيل في الامتحان 
النهائي للعام الدراسي 1983/ 1984 في امجاميع العامة ودرجات اللغة العربية» ودرجات الثقافة 
الادبية. 

اعد ال مؤلف اختباراً تحصيلياً موضوعياً يتكون من (30) فقرة وکان من نوع اختيار 
من متعدد واطمزاوجة التكميلية» اتصف بالصدق والشمول وتم تطبيقه بعد نهاية التجربة 
مباشرة. استمرت مدة التجربة (10) اسابیع» وقام المؤّلف نفسه بتدريس مجموعتي 
الكتاب. 
اظهرت الدراسة النتائج الآتية: 

وجود فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست 
بطريقة ال مناقشة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بطريقة المحاضرة لصالح 
المجموعة التجريبية التي درست بطريقة المناقشة عند مستوى دلالة (0.05). 
(الجبوري» 1986» ص107-2). 
دراسة السامرائي» 1987 

سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام طريقة المناقشة الجماعية في تحصيل طلاب 
الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ العربي الاسلامي مقارنة بالطريقة التقليدية (الالقائية). ولاجل 
تحقيق هدف الدراسة وضع الممؤلف الفرضية الاتية:- 
((ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بطريقة المناقشة 
الجماعية وبين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بالطريقة التقليدية (الالقائية)» في الاختبار 
التحصياي الذي طبق في نهاية التجربة)). 

اختار المؤلف عشوائياً مدرستين من مدارس قاطع سامراء اذ بلغ عدد افراد عينة الدراسة 
(118) طالباً قسمت على مجموعتین:- 


" الممجموعة التجريبية درست بطريقة المناقشة الجماعية وعددها (59) طالباً. 
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" المجموعة الضابطة درست بالطريقة التقليدية (الالقائية) وعددها (59) طالباً. 

كافاً ا مؤلف بين افراد العينة في متغيرات» التحصيل باممعلومات التاريخيةء والعمر الزمنيء» 
والدخل الشهري للعائلة ومهنة الاب» وامستوى التعليمي للوالدين. 

اعد ا مؤلف اختباراً تحصيلياً مكوناً من (30) فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد 
واممزاوجةء وقد تحقق من صدقه الظاهري وحسب معامل ثباته بطريقة الاعادة وكان (0.77). 
استغرقت مدة التجربة (6) اسابيع» ودرس ال مؤلف نفسه مجموعتي الكتاب بنفسه خلال مدة 
التجربة. 
استخدم المؤلف الاختبار التائي» ومعامل ارتباط بيرسون» ومربع كاي وسائل احصائية طمعالجة 
البيانات الاحصائية الخاصة بالدراسة. 
اظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 

عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05) بين طريقة الممناقشة 
الجماعية والطريقة التقليدية (الالقائية) (السامرا» 1987» ص87-65) 
دراسة الفريجي» 1994 

سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام اممناقشة الجماعية والندوة في تحصيل طلاب 
الصف الرابع العام في مادة الجغرافيةء ولتحقيق هدف الكتاب وضع الممؤلف الفرضية الآتية: 

((ليست هناك فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون 
باممناقشة الجماعية ومتوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بالندوة في الاختبار التحصيلي البعدي 
الذي سيطبق في نهاية التجربة)). 

اجريت هذه الدراسة في محافظة بغداد/ المركز على طلاب المرحلة الثانوية/ الرابع العام. 


بلغت عينة الكتاب (66) طالباً وزعوا على مجموعتين:- 
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" الممجموعة التجريبية الأولى تدرس بطريقة اممناقشة الجماعية وعددها (34) طالباً. 
" المجموعة التجريبية الثانية تدرس بالندوة وعددها (32) طالباً. 
اعتمد ام مؤلف التصميم التجريبي ذا ا لمجوعتين التجريبيتين ذواتي الاختبار التحصيلي 
البعدي اللتين تضبط كل منهما الاخرى. 
كافاً ا مؤلف في متغيرات العمر الزمني» والتحصيل السابق في مادة الاجتماعيات في امتحان 
البكالوريا وا معلومات الجغرافية السابقة والتحصيل الدراسي للابوين» قام المؤلف نفسه بتدريس 
المجموعتين التجريبيتين كونه قد عمل مدرساً ممادة الجغرافية وللمرحلة نفسها. استغرقت التجربة 
فصلاً دراسیاً کاملاً. 
اعد المؤلف اختباراً تحصيلياً لقياس اثر المتغيرين المستقلين وهما المناقشة الجماعية 
والندوة في تحصيل الطلاب» فبلغ عدد فقراته (60) فقرة من نوع الاختيار من متعددء وقد استخرج 
صدقه بعرضه على مجموعة من المحكمين وبلغ معامل ثباته (%82) عن طريق اعادة الاختبار. 
وحسب معامل صعوبة فقراته وقوة تمييزها بامعادلات الاحصائية اممناسبة. 
واستخدم المؤلف الاختبار التانی 1٠(‏ .1)» ومربع كاي» ومعامل ارتباط بيرسون ومعادلة سبيرمان- 
براون» ومعادلة تمييز الفقرة وصعوبتها وسائل احصائية معالجة البيانات الخاصة بالدراسة. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية: 
هناك فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون باممناقشة الجماعية 
ومتوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بالندوة لصالح ال مناقشة الجماعية. 
ان استخدام الممناقشة الجماعية في التعليم يزيد من تحصيل الطلاب بدرجة اكبر من استخدام 


اسلوب الندوة. (الفريجىء» 1994» ص69-2) . 
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3- الدراسات التى تناولت طريقة الاستقصاء ا موجه 


دراسة ,1970 Armstrong,‏ 
سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر طريقتين من طرائق الاستقصاء في تدريس الممواد 
الاجتماعية واثرهما ف تنمية مهارات التفكير الناقد والتحصيل عند طلاب الصف الثاني الاعدادي في 

الولايات المتحدة الامريكية. 

قام اطمؤلف بتقسيم الطلاب الى مجموعتينء امجموعة الأولى كانت معدلاتهم %66 فما 
فوق وصنفت على انها ذات القدرة ا مرتفعة اما ا مجموعة الثانية كانت معدلاتهم تترأوح ما بين 
%66-3» وصنفت على انها ذات القدرة اممنخفضة. 

استخدم ال مؤلف اختبار تحصيلي» واختبار واطسون- كلاسر لقياس التفكير الناقد ومن ثم 
تطبيق هذين الاختبارين. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
- وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الطلاب ذوي القدرة امرتفعة وذوي القدرة المنخفضة على 
اختبار التحصيل لصالح ذوي القدرة المنخفضة. 
- ليست هناك فروق ذات دلالة احصائية في التحصيل والتفكير الناقد بين المجوعتين الأولى والثانية. 
(Armstron, 1970,p .1611)‏ 
دراس ,1981 Kindra,‏ 

هدفت هذه الدراسة الى مقارنة اثر الاستقصاء ال موجه (الاسلوب النشاطي) وبين ال محاضرة 
التقليدية (اسلوب الكتاب) في التحصيل في الصفوف ذات اممستوى الجامعي. 

اجريت هذه الدراسة ف الولايات المتحدة الامريكية- جامعة آيو وبلغت عينة الدراسة 
(141) طالباًء (69) طالب للمجموعة التجريبية و(72) طالب للمجموعة الضابطة (التقليدية) وقد 
استمرت الدراسة ممدة (6) اسابیع. استخدم المؤلف اختبار ۲٠۶۲(‏ -1) لتحليل النتائج وكانت 


کالان:- 
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1- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية مكن تأشيره في التحصيل عندما يتم تصنيف الطلبة الى ثلاثة 
مستويات للقدرة (عالية» متوسط. واطئة). 
2- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية لتأشير اختلاف جوهري عندما يتم تصنيف الطابة الى مستويات 
متعددة على اساس ساعات الصف السابقة. 
3- لا يوجد هناك اختلاف كبير في التعليم بالنسبة للطلبة الذين يتلقون التعلم من خلال الاستقصاء 
اموجه (اسلوب النشاط) وبين أولئك الطلبة الذين يتلقون التعليم بواسطة اممحاضرة التقليدية. 
(Kindra, 1981,p. 147)‏ 
دراسة خليفةء 1982 

سعت هذه الدارسة الى المقارنة بين طريقة الاستقصاء وطريقة الالقاء في تدريس 
الجغرافية للصف الأول الثانوي ف الاردن. والتعرف على اثر كل من طريقة الاستقصاء والالقاء في 
تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي واحتفاظهم في مادة الجغرافية. 

اعتمد ام مؤلف التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي وذا القياس البعدي ممجموعتين 
احدهما تجريبية والاخرى ضابطة. وتكونت عينة الدراسة من (74) طالباًء وزعت عشوائياً على 
١‏ مجموعة تجريبية درست بالاستقصاء وعدد افرادها (36) طالباً. 
8 مجموعة ضابطة درست بطريقة الالقاء وعدد افرادها (38) طالباً. 

كافاً المؤلف افراد امجموعتين احصائياً بالاختبار القبلي وحسبت الفروق الدالة احصائياًً 
كما افترض ال مؤلف ان العوامل الخارجية تؤثر بالدرجة نفسها في اطمجموعتين. 

اعد المؤلف اختباراً تحصيلياً لقياس التحصيل والاحتفاظ طادة الجغرافية شمل المجالات 
الثلاث الأولى من تصنيف (8100) للمجال المعرفي وهي (المعرفة» الفهم التطبيق)» عرضه على 
الخبراء واستخرج صدقه» واستخدم معادلة كيودور ريتشاردسون (20) لاستخراج معامل الثبات» 


وبلغ (0.82). استخدم الممؤلف الاختبار التائی ۲٠۶۲(‏ -1) ممعالجة البيانات عند مستوى دلالة (0.05). 
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اظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
- وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى (0.05) بين متوسط تحصيل الطلاب الذين تعلموا 
الجغرافية بطريقة الاستقصاء» ومتوسط تحصيل طلاب الصف نفسه الذين تعلموا بطريقة الالقاء 
لصالح طريقة الاستقصاء. 
- وجود فرق ذو دلالة احصائية بين احتفاظ الطلاب مادة الجغرافية التي تعلموها بطريقة 
الاستقصاء وبين احتفاظ طلاب الصف نفسه باممادة التي تعلموها بطريقة الالقاء لصالح مجموعة 
طريقة الاستقصاء (خليفةء 1982» ص313-311). 
دراسة نشوان» 1988 
هدفت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام طريقة التعلم الذاق بالاستقصاء الموجه في 
تحصيل المفاهيم العلمية لدى طلاب المرحلة ال متوسطة مدينة الرياض» وتكونت عينة الدراسة من 
(409) طالباً وقد قسمت الى مجموعتين: 
مجموعة تجريبية درست بالاستقصاء الموجه وبلغ عدد افرادها (206) طالباً. 
۵ مجموعة ضابطة درست بالطريقة التقليدية (الاعتيادية) وبلغ عدد افرادها (203) طالباً. 
استخدم الممؤلف اختبار (1ء] -ا) للمقارنة بين متوسطات اممجموعتين» واختبار (2) لتعرف 
ما اذا كان عدد الطلاب من اممجموعتين الذين كان تحصيلهم %50 من اممفاهيم العلمية يزيد عن 


0 من عدد افراد العينة» استخدم الممؤلف تحليل التباين الاحادي (3×1) لتحديد العملية. 

اظهرت الدراسة النتائج الاتية:- 

كانت النتائج مرضية لطلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا بالاستقصاء الموجه. 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب المدارس الحكومية والمدارس الخاصة» 
مع ان متوسط درجات طلاب المدارس الخاصة اعلى قليلاً من طلاب المدارس الحكومية. 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين تحصيل طلاب اممجموعتين التجريبية والضابطة في كل صف 


وف العينة ككل (نشوان» 1988» ص78-77). 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 86 


دراسة العمري» 1990 

سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام طريقة الاستقصاء ف التدريس على التحصيل 
والاحتفاظ في مادة دراسات في الفكر العربي الاسلامي لدى طلبة كليات اممجتمع ف الاردن» اجريت 
هذه الدراسة ف اممملكة الاردنية الهاشميةء فقد تكونت عينة الدراسة من مجموعتين من طلبة كلية 
عمان للمهن الهندسية للدارسين ممادة دراسات في الفكر العربي الاسلامي للعام الدراسي 1989/ 
0ء الفصل الأول. 
قسمت عينة الدراسة المكونة من (4) شعب عشوائياً الى مجموعتين هي:- 
المجموعة التجريبة درست بطريقة الاستقصاء. 
٠‏ ا لمجموعة الضابطة درست بالطريقة التقليدية. 

درس ال مؤلف مجموعتي الكتاب بنفسه ومعدل ست حصص اسبوعياً. كافاً المؤلف 
مجموعة التجريبية والضابطة باختبار تحصياي قبلي» استخدم المؤلف اختباراً تحصيلياً اشتمل على 
معرفة وحدة القضايا المعاصرة ومهمها وتطبيقهاء وتأكد من صدقه وثباته اذ بلغ ثباته (0.81)» 
واستخدم اختبار ]٤۲(‏ -1) في معالجة البيانات الاحصائية. 
واظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 

وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى (0.05) بين متوسط تحصيل الطلبة الذين 
تعلموا بطريقة الاستقصاء وبين متوسط تحصيل الطلبة الذين تعلموا بالطريقة التقليدية لصالح 
ا مجموعة التجريبية التي تعلمت بطريقة الاستقصاء. 
وجود فرق ذو دلالة احصائية بين احتفاظ الطلبة الذين تعلموا بالطريقة التقليديةء لصالح 
المجموعة التجريبية التي تعلمت بطريقة الاستقصاء» ويرجع ذلك الى اعتماد الطلبة على انفسهم في 
تحضير المادة الدراسية ومشاركتهم الفاعلة ف التعليم. (العمريء 1990 ص484-482) 


دراسة العبيدى» 1996 
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سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر التدريس باستخدام الاستقصاء اموجه وطريقة المناقشة 
وا محاضرة في اكتساب طلاب الصف الأول المتوسط للمفاهيم التاريخية. 

اجريت هذه الدراسة في جمهورية العراق» محافظة الانبارء مدينة الرمادي وكان الهدف 
منها الاجابة عن الاسئلة الآتية: 
1- ما اثر التدريس باستخدام كل من طريقة ال محاضرة وام مناقشة والاستقصاء ا موجه (كل على حدة) 
في اكتساب طلاب الصف الأول المتوسط للمفاهيم التاريخية الواردة في كتاب التاريخ القديم؟ 
2- ما الفرق بين الطرائق التدريسية الثلاث في اكتساب طلاب الصف الأول المتوسط للمفاهيم 
التاريخية؟ 

اختار المؤلف تصميماً تجريبياً لثلاث مجموعات تقوم هذه المجموعات بعملية الضبط مع 
بعضهاء اما الاختبار البعدي فيقيس امتغير التابع اكتساب اممفاهيم التاريخية. 

تكونت عينة الدراسة من (90) طالباًء وزعت عشوائياً على ثلاث مجموعات تجريبية 
بواقع (30) طالباً لكل مجموعة. 
المجموعة التجريبية الأولى درست بطريقة المحاضرة. 
المجموعة التجريبية الثانية درست بطريقة الممناقشة. 
المجموعة التجريبية الثالثة درست بطريقة الاستقصاء امموجه. 

كافاً ا مؤلف بين مجموعات الكتاب الثلاث في متغيرات الذكاء والتحصيل السابق. 
والمعلومات السابقةء اختبار المفاهيم التاريخيةء واعد خططا تدريسية خاصة بكل 
مجموعةء استمرت مدة التجربة فصلاً دراسياً كاملا ودرس الممؤلف المجموعات الثلاث 

اعد ال مؤلف اختباراً تحصيلياً بعدياً لقياس اكتساب المفاهيم التاريخية 


تكون من (70) فقرة من نوع الاختيار من متعدد» اتسم بالصدق وحسب معامل ثباته 
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بطريقة التجزئة النصفية اذ بلغ (0.76)» استخدم اممؤلف تحليل التباين الاحادي والاختبار التافي ( -1" 
٤ا)‏ لعینتین مستقلین. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
تفوق ال مجموعة التجريبية الثالثة على اممجموعة التجريبية الأولى في اكتساب المفاهيم التاريخية. 
تفوق ال مجموعة التجريبية الثانية على المجموعة التجريبية الأولى في اكتساب المفاهيم التاريخية 
وكان الفرق ذو دلالة احصائية عند مستوى (05ر0). 
(العبيدي» 1996» ص59-35) 
دراسة العنبكي» 1999 
سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام طريقة الاستقصاء الموجه مع الاحداث 
الجارية ف تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات في مادة التاريخ» اجريت هذه الدراسة في جمهورة 
العراق» بغدادء الرصافة. 
اختارت المؤلفة تصميماً تجريبياً من النوع العاملي (1×2) وذلك لوجود متغيرين مستقلين 
هما طريقة الاستقصاء امموجه» والاحداث الجارية. 
تكونت عينة الدراسة من (89) طالبة بواقع (31) طالبة للمجموعة الأولى والثانية و (27) 
طالبة للمجموعة الثالثة وهي كالاتي:- 
" المجموعة التجريبية الأولى درست بطريقة الاستقصاء الموجه. 
" المجموعة التجريبية الثانية درست بطريقة الاستقصاء اموجه مع الاحداث الجارية. 
" المجموعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية (التقليدية). 
كافآت المؤلفة مجموعات البحث متغيرات» الاختيار القبليء والعمر الزمني» والذكاء 
والدرجة النهائية في مادة التاريخ للصف الأول ا متوسط, واممستوى التعليمي للوالدين. 
قامت الممؤلفة ببناء اختبار للتفكر الناقد. استخرجت صدقه وقوة تمييز 
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عينة مختلفة من طالبات الصف الثاني المتوسط في محافظة بغداد وقد طبق قبلياً وبعدياً على عينة 
البحث. 

قامت الممؤلفة بتدريس مجموعات البحث الثلاث بنفسها على وفق الخطط التدريسية 
التي اعدتها باشراف الخبراء خلال فترة التجربة التي استغرقت الفصل الأول من العام الدراسي 

8 1999 استخدمت الممؤلفة تحليل التباين واختبار (1۰5 -1) في معالجة البيانات الاحصائية 

الخاصة بالدراسة. 

اظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 

1- وجود فرق ذو دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد بين طالبات المجموعة التجريبية الأولى 
اللواتي يدرسن باستخدام طريقة الاستقصاء ا موجه وبين طالبات ال مجموعة الضابطة اللواتي 
يدرس بالطريقة الاعتيادية لصالح اممجموعة الأولى. 

2- وجود فرق ذو دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد بين طالبات المجموعة التجريبية الثانية 
اللواتي يدرسن باستخدام طريقة الاستقصاء الموجه مع الاحداث الجارية وبين طلبات المجموعة 
الضابطة اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتيادية ولصالح اطمجموعة التجريبية الثانية. 

3- وجود فرق ذو دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد بين طالبات اممجموعة التجريبية الأولى 
وطالبات المجموعة التجريبية الثانية لصالح طالبات المجموعة التجريبية الثانية. 

4- وجود فرق ذو دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجريبية الأولى بين 
الاختبارين القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي. 

5- وجود فرق ذو دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات اممجموعة التجريبية الثانية 

بين الاختبارين القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي. 


(العنبكي» 1999» ص141-3) 
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دراسة المليكي» 2001 

سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر استخدام طريقة الاستقصاء اموجه ف اكتساب المفاهيم 
الجعرافية لدى طلاب الصف السابع من التعليم الاساسي في اليمن. 

اجريت هذه الدراسة في الجمهورية اليمنيةء لغرض تحقيق هدف البحث وضع الممؤلف 
الفرضية الآتية:- 

((ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05) بين متوسط 
درجات طلاب ال مجموعة التي تدرس المفاهيم الجغرافية بطريقة الاستقصاء الموجهء 
ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدرس المفاهيم نفسها باستخدام الطريقة 
الاعتيادية (التقليدية))). 

اختار ا مؤلف التصميم التجريبي ذا الضبط الجزفي والاختبار البعدي ممجموعتين (تجريبية 
واخرى ضابطة)» تكونت عينة الدراسة من (100) طالب وزعت على مجموعتين. 

" المجموعة التجريبية درست بطريقة الاستقصاء الموجه وعددها (50) طالب. 
" المجموعة الضابطة درست بالطريق ة الاعتيادية (التقليدية) وعددها (50) 

طالب. 

كافاً ا مؤلف بين مجوعتي البحث في متغيري التحصيل الدراسي في المواد الاجتماعيةء 
وام معرفة السابقة ف اممادة العلمية قيد البحثء صاغ المؤلف اهدافاً سلوكية للمادة العلمية 
(المفاهيم الجغرافية) وهي (14) مفهوماً رئيساً بلغ عددها (85) هدفاً سلوكياًء معتمداً 
المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم (اممعرفة» الفهم» التطبيق)ء للمجال المعرف» واعد 
(20) خطة تدريسية لكل مجموعة من مجموعتي البحث» لغرض قياس مدى اكتساب طلاب 
مجموعتي البحث المفاهيم الجغرافية اعد ال مؤلف اختباراً تحصيلياً في ضوء الاهداف السلوكية 
ومستوياتها تكون من (40) فقرة من نوع الاختيار من متعدد» وزعت فقراته على وفق 


خريطة اختبارية وعلى وفق المادة العلمية ومستويات الاهداف» تحقق المؤلف من صدقه 
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بعرضه على مجموعة من الخبراء» وحسب معامل صعوبته وقوة تميز فقراته باممعادلات الخاصة 
بذلك» اما ثباته فقد استخدمت طريقة التجزئة النصفية وعولجت بياناتها باستخدام معادلة بيرسون 
بلغ (0.71) وصحح معادلة سبيرمان بروان فبلغ (0.83). استمرت مدة التجربة (10) اسابيع» وعلى 
اثرها طبق الاختبار على عينة البحث. 
استخدم المؤلف الاختبار التانی ١٠ ۲٠۶۵‏ ) لعينتين مستقلتين عند مستوى دلالة (0.05). 
اظهرت الدراسة النتائج الاتية:- 
- تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء اموجه على 
المجموعة الضابطة التي درست باستخدام الطبقة الاعتيادية (التقليدية). (المليكي» 2001 
ص94-1) 
4- الدراسات التي تناولت الاتجاه العلمي 
درlسة‏ 1949 Harvey,‏ 

هدفت هذه الدراسة الى معرفة اثر استخدام الرحلات التعليمية في تدريس العلوم العامة 
في تنمية الاتجاهات العلمية لطلبة الصف التاسع لاحدى المدارس الثانوية في الولايات ال متحدة 
الامريكية. 

تكونت عينة الدراسة بصورتها الاولية من (68) طالباً وطالبة وقام المؤلف بتوزيعها على 
مجموعتين احداهما درست باستخدام الرحلات التعليمية وهي المجموعة التجريبيةء في حين تلقت 
المجموعة التثانية التي تمثل الضابطة خبرات صفية درسها المدرس نفسه. 

طبق المؤلف اختبار التحصيل العقلي ل(اوتس) قبل بدء التجربة» ثم 
استخدمت نتائج الاختبار في اجراء التكافؤ باسلوب الممطابقة بين المجموعتين وقد 
استبعدت اربعة ازواج غير متكافئة في عملية المطابقة» كما طبق احد نصفي مقياس 
الاتجاهات العلمية ل (كالدويل وكرتس) اختباراً قبلياً بينما استخدم النصف الثاني منه 


اختباراً بعديأء وقد اجرى المؤلف رحلتين تعليميتين للمجموعة التجريبية» بلخ 
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زمن كل واحدة منها (55) دقيقةء واستخدم المؤلف الاختبار التائي ممعالجة البيانات الاحصائية. 
اظهرت الدراسة النتائج الاتية:- 
- وجود فرق ذو دلالة احصائية بين طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في تنمية الاتجاهات 
العلمية عند مستوى دلالة (0.01) لصالح ال مجموعة التجريبية التي درست باستخدام الرحلات 
التعليمية. )242-248 (Harvey, 1949,p.‏ 
دراسة البغدادي 1976 
هدفت هذه الدراسة الى مقارنة مدى فاعلية اربع طرائق لتدريس وحدة الوارثة في 
التحصيل ال معرف وتنمية الاتجاه العلمي وال ميل العلمي لطلبة دور المعلمين والمعلمات عدد من 
محافظات جمهورية مصر العربية. 
وقد اختار المؤلف الطرائق والنشاطات الاتية:- 
1- الطريقة التقليدية (امعتادة) مفردها. 
2- الطريقة التقليدية + التعليم امبرمج مموضوعات وحدة الوارثة. 
3- الطريقة التقليدية + القراءة الخارجية لكتب الوارثة والجنس. 
4- الطريقة التقليدية + التسجيلات والافلام التعليمية. 
تكونت عينة البحث من (320) طالباً وطالبة من طلبة الصف الخامس العلمي لدور 
المعلمين والمعلمات في محافظات: اسيوط واسوان» وام منيا. وقد وزع المؤلف عينة الدراسة على اربع 
مجموعات تضم كل واحدة منها (50) طالباً و(30) طالبةء وكافاً بين افراد المجموعات في العمرء 
والتحصيل ف مادت العلوم واللغة العربيةء ودرجات اختبار الذكاء لطلاب وطالبات كل مجموعة 
على حده» ثم لطلبة كل مجموعة من المجموعات الاربع قبل بدء التجربة» وقد كانت المجموعات 
وقد اختار المؤّلف لكل مجموعة احدى الطرائق التدريسية المشار اليها 
بالطريقة العشوائية» كما اسند مهمات تدريب موضوعات الوحدة للمجموعات 
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ا لمجموعة الضابطة والتجريبية على اساس تماثلهم ف ا مؤهل العلمي والخبرة التدريسية واراء 
المشرفين. 

استخدم ام مؤلف التصميم التجريبي ذا الاختبار القبلي والبعدي ممجموعات بحثه وقد كان 
الهدف من تطبيق الاختبارات القبلية للتحصيل المعرف والاتجاه والميل العلمي لتحديد مالدى 
الطلبة من معارف وخبرات سابقة ومدى النمو الحاصل في هذه المتغيرات التابعة بعد الانتهاء من 
التجربة وتطبيق الاختبار البعدي. 

اعد المؤلف برنامجاً في موضوعات وحدة الوارثة لطلبة المجموعة الثانية كما اختار كتيب 
الوارثة والجنس بوصفه تعيناً متماثلاً لطلبة المجموعة الثالثةء اما ا مجموعة الرابعة فقد اختار لهم 
تسجيلاً صوتياً لشريط مادة تعليمية تناولت موضوع مندل والوارثة كما اختار لها فلمين تعليميين 
من الافلام ا متحركة والناطقة. 

اعد المؤلف اختباراً تحصيلياً من نوع الاختيار من متعدد للمستويات الستة للمجال 
امعرفي بحسب تصنيف بلوم وقد تضمن الاختبار (90) سؤالاً استوفت وحدة الوارثة كما استخدم 
مقياساً للاتجاه العلمي اعده الدكتور منير كامل عام 1968. 

استخدم المؤلف الاختبار التاي وتحليل التباين وسائل احصائية في تكافؤ المجموعات 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
اظهرت نتائج تنمية الاتجاه العلمي للمجموعات وجود فروق ذات دلالة احصائية وكان ترتيب 
مجموعة الافلام التعليمية الثاني بعد مجموعة التعليم امبرمج تليها مجموعة القراءات الخارجية 
بينما كانت ام مجموعة التي درست بالطريقة التقليدية مفردها اقل المجموعات في تنمية الاتجاه 
العلمي. 
ظهرت فروق ذات دلالة احصائية في تنمية الاتجاه العلمي بين طلاب وطالبات كل مجموعة» وكانت 
هذه الفروق لصالح طلاب كل مجموعة. 
وجد ارتباط موجب بين كل من التحصيل الممعرف والاتجاه العلمي وامميل العلمي في كل مجموعة 


تبعاً للطرق والنشاطات اممستخدمة. (البغداديء 1976» ص226-3) 
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درlسة‏ 1977 Vanek & Montean,‏ 
هدفت هذه الدراسة الى معرفة اثر استخدام طريقتين لتدريس العلوم هما: طريقة 
ا مشاركة الفعلية» وطريقة الكتاب المقرر في تنمية الاتجاه العلمي والتحصيل في العلوم عند طلبة 
المرحلة الابتدائية في احدى نواحي نيويورك. 
تألفت عينة البحث من (110) طالباً وطالبة من الصفين الثالث والرابع في احدى اممدارس 
الابتدائية الريفية تتراوح اعمارهم بين (10-8) سنوات» وقسم التلاميذ في كل صف الى مجموعتين 
احداهما درست الممنهاج بطريقة المشاركة الفعليةء والاخرى درست المنهاج بحسب الكتاب اممقرر 
واستمرت مدة الدراسة من (8-6) اسابيع وبحدود 20 حصة دراسية وتم ضبط اثر الممعلم بطريقة 
التدوير خلال الدراسة (وحدتين في كل صف) ومن ثم طبق اختبار رالف (5 .4 .5) لقياس الاتجاه 
العلمي وهو من نوع ليكرت وحللت البيانات باستخدام تحليل التباين. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
1- ان متوسط اداء طلبة الصف الثالث على مقياس الاتجاه العلمي اعلى من مستوى متوسط اداء 
الصف الرابع. 
2- كانت الاناث اكثر من الذكور اتصافاً بسمة التريث في اصدار الحكم في تحري امعلومات وتقويم 
الادلة. 
3- كانت الاناث في ال مجموعة التي درست منهاج ا مشاركة الفعلية اكثر تفتحاً ذهنياً من الاناث في 
مجموعة الكتاب المقرر بينما ظهر عكس ذلك في حالة الذكور. 
4- ان متوسط تحصيل طلبة الصف الرابع في العلوم اعلى من متوسط تحصيل الصف الثالث. 
.(Vanek & Montean, 1977, P. 57-62)‏ 
دراسة 1985 Mulopo,‏ 
هدفت هذه الدراسة الى تعرف التأثيرات المتباينة لطريقتي التدريس التقليدية 
والاستكشافية في تدريس الحقائق العلميةء وفهم العلم والاتجاهات العلمية عند الطلبة في رحلتين 
من مراحل النمو العقلي هما مرحلة العمليات الواقعية (المادية) ومرحلة العمليات الشكلية 


(المجردة). 
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تكونت عينة البحث من (120) طالباً وطالبة من طلبة الكيمياء اختيروا عشوائيا من 
مدرستین على صورة مجموعتين متساويتين. 
" اممجموعة الاولى تمثل طلبة مرحلة العمليات اطمادية اختيروا من احدى اممدرستين. 


" المجموعة الثانية تمثل مرحلة العمليات الممجردة اختيروا من اممدرسة الاخرى. وقسمت كل 
مجموعة رئيسة الى مجموعتين ثانويتين متساويتين» ومن ثم وزعت المجموعتان الثانويتان لكل 
من المرحلة العقلية المادية والمرحلة الشكلة عشوائياً على طريقتي التدريس التقليدية 
والاستكشافيةء واستمرت مدة التدريس عشرة اسابيع واختبر جميع افراد العينة ف بداية اممدة 
وعند نهايتها باستخدام اختبار (4€5) لقياس التحصيل واختبار فهم العلم واختبار الاتجاه 
العلمي واستخدمت وسيلتان احصائيتان لتحليل بيانات الاختبارات القبلية والبعدية هما 
تحليل التباين من الدرجة الثانيةء واختبار توك للمقارنات اممتعددة عند مستوى دلالة (0.05) 

أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 

1- وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعتي ال مرحلة العقلية المجردة في فهم العلم لصالح 
ا لمجموعة الاستكشافية بينما مم تظهر مثل هذه الفروق بين مجموعتي ال مرحلة العقلية المادية. 

2- وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الطلبة في الاتجاه العلمي نتيجة للاختلاف في طريقة 
التدريس ولصالح الطريقة الاستكشافية. 

3- وجود فروق ذات دلالة احصائيةبين الطلبة ف التحصيل نتيجة للاختلاف في مرحلة النمو العقلي 
ولصالح ام مرحلة العقلية المجردة. 

4- وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الطلبة في التحصيل نتيجة للاختلاف في طريقة التدريس 
ولصالح الطريقة التقليدية. واستنتج من ذلك ان الطريقة التقليدية مكن ان تكون مناسبة 
لتدريس الحقائق العلمية في حين ان الطريقة الاستكشافية مكن ان تكون فاعلة في تعزيز 
الاتجاهات العلمية والفهم العلمي عند مرحلة النمو ال مجردة» وان التطور العقلي هكن ان 
يكون مرتبطاً بالتحصيل لكنه غير مرتبط بالاتجاهات العلمية. (1410 (Mulopo, 1985,p.‏ 
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دراسة صخي» 1988 

سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر طريقة الاستكشاف في تدريس العلوم في تنمية 
الاتجاهات العلمية لطلبة الصف الاول اممتوسط. 

اجريت هذه الدراسة في مدينة بغدادء جمهورية العراق» بلغت عينة البحث (128) طالباً 
من طلاب الصف الاول متوسط في متوسطة الادريسي وقسمت عينة البحث على مجموعتين. 
" الممجموعة التجريبية درست بطريقة الاستكشاف وعددها (64) طالباً. 
" المجموعة الضابطة درست بالطريقة التقليدية (الاعتيادية وعددها (64) طالباً. 

كافاً ا مؤلف المجموعتين في العمر الزمني» ودرجة التحصيل في مادة العلوم والتربية 
الصحية في الصف السادس الابتداني» وقد استخدم المؤلف مقياساً اعده (بله وزخاريس) لقياس 
الاتجاهات العلمية وطبق على العينة بعده تعديله ما يلائم البيئة العراقيةء اذ اصبح عدد فقراته 
(36) فقرة (اثنان منها كاشفتان) تغطي مجالات الاتجاه العلمي الستة وهي (العقلانية» وحب 
الاستطلاع» والتفتح الذهني» وعدم الاهان بالخرافات» وامموضوعية والتريث في اصدار الحكم)» قام 
المؤلف نفسه بتدريس ال مجموعتين» وي نهاية التجربة تم تطبيق مقياس الاتجاه العلمي عليهماء 
وقد استخدم المؤلف الاختبار التائي لقياس الفرق بين المجموعتين. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
1- عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطات افراد المجموعتين التجريبية والضابطة في 

الاتجاه العلمي بشكل عام» الا انه ظهر فرق بسيط لصالح المجموعة التجريبية. 

2- وجود فرق ذو دلالة احصائية بين ال مجموعتين في جانبي الموضوعية والتريث في اصدار الحكم. 
3- عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية في الجوانب الاخرى التي تضمنها المقياس وهي العقلانية 


وحب الاستطلاع والتفتح الذهني» وعدم الاهان بالخرافات.(صخي» 1988» ص75-1) 
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دارسة الباوي» 1997 
سعت هذه الدراسة الى تعرف اثر التدريس باستخدام بعض التقنيات التربوية في تنمية 
الاتجاهات العلمية للطلبة المعلمين نحو مادة الجغرافية من خلال التحقق من الفرضيات الآتية:- 
1- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية في تنمية الاتجاهات العلمية بين مجموعتي الطلبة ممن درسوا 
باستخدام بعض التقنيات التربوية وممن درسوا من دونها. 
2- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية ف تنمية الاتجاهات العلمية بين مجموعة الطلاب ومجموعة 
الطالبات ممن درسوا باستخدام بعض التقنيات التربوية. 
3- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية في تنمية الاتجاهات العلمية بين مجموعة الطلاب الذين درسوا 
باستخدام بعض التقنيات والذين درسوا من دونها. 
4- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية في تنمية الاتجاهات العلمية بين مجموعة الطالبات اللاي درسن 
باستخدام بعض التقنيات التربوية واللاق درسن من دونها. 
اجريت الدراسة في محافظة بابل على طلبة ال مرحلة الاولى في معهدي اعداد المعلمين 
وا معلمات» وقد استخدم ال مؤلف التصميم التجريبي ذو الضبط الجزني لكل من المجموعتين 
التجريبتين والضابطتين ذو الاختبارين القبلي والبعدي. تكونت عينة الدراسة من (112) طالباً 
وطالبة منهم (57) في معهد اعداد امعلمين و(28) طالباً في ا مجموعة التجريبية و (29) طالباً في 
ا مجموعة الضابطة ومنهم (55) طالبة في معهد اعداد ال معلمات (27) طالبة في امجموعة التجريبية 
و (28) طالبة ف اممجموعة الضابطة. 
درست المجموعتان التجريبيتان باستخدام بعض التقنيات التربوية (الافلام التعليمية 
والشرائح التعليميةء وشفافيات جهاز العرض العلوي). اما ا مجموعتان الضابطتان فلم تستخدم هذه 
التقنيات التربوية. استغرقت مدة التجربة (14) اسبوعاً درس المؤلف نفسه مجموعات البحث. 
كافاً ا مؤلف بين افراد عينة البحث في العمر الزمني» والتحصيل الدراسي والمعلومات 


الجغرافية السابقةء والاختبار القبلي في مقياس الاتجاهات العلمية. 
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اعد المؤلف مقياساً لغرض قياس الاتجاهات العلمية بلغ عدد فقراته (52) فقرة استخرج 
ثباته باعادة التطبيق فبلغ (%86) وطريقة التجزئة النصفية وقد بلغ %88 واستخرج صدقه بعرضه 
على محكمين وتم تطبيقه على عينة البحث قبل وبعد البدء بالتجربة. 

استخدم المؤلف (16) فلماً و(15) شريحة تعليمية وقام باعداد (25) شفافية تحمل (30) 
صورة شفافة عرضت على مجموعة من المحکمين لبان آرائهم في مدى صلاحيتها. 

استخدم المؤلف الاختبار التائي» ومربع كايء ومعامل ارتباط بيرسون» ومعامل سبيرمان- 
بروان ممعالجة البيانات الخاصة بالدراسة. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية:- 
1- وجود فرق ذو دلالة احصائية بين طلبة المجموعتين التجريبتين وطلبة المجموعتين الضابطتين في 
تنمية الاتجاهات العلمية لصالح طلبة اممجموعتين التجريبيتين عند مستوى دلالة (0.05). 
2- وجود فرق ذو دلالة احصائية بين طلاب ام مجموعة التجريبية وطلاب ام مجموعة الضابطة في تنمية 
الاتجاهات العلمية لصالح طلاب المجموعة التجريبية عند مستوى دلالة (0.05). 
3- وجود فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات ال مجموعة التجريبية وطالبات اممجموعة الضابطة في 
تنمية الاتجاهات العلمية لصالح طالبات المجموعة التجريبية عند مستوى دلالة (0.05). 
4- لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين طلاب وطالبات اممجموعتين التجريبيتين في تنمية الاتجاهات 


العلمية عند مستوى دلالة (0.05) (الباوي» 1997 ص145-1). 
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ثالثاً: المؤشرات والدلالات اممستنبطة من الدراسات السابقة:- 


1- م يقتصر استخدام الطرائق التدريسية الثلاث (طريقة المحاضرةء وطريقة اممناقشة الجماعية» 
وطريقة الاستقصاء الموجه) على مادة دراسية معينة» او مرحلة دراسية محددة فقد شمل 
المواد الانسانية والعلميةء وال مراحل الدراسية كافة. 

2- تباينت الدراسات السابقة ف تناولها للمتغيرات اممستقلةء فبعض الدراسات هدف الى معرفة اثر 
طريقتين تدريسيتين في متغير تابع واحد هو التحصيل كما في دراسة (فراج» 1969)» ودراسة 
.))Rothman, 1980(‏ ودراسة (سعادة» 1984(« ودارسة )1986 Gnagey, ) ãwرlss (Walker,‏ 
2 ودارسة (الجبوري» 1986) ودارسة (الفريجي» 1994)» ودراسة (1981 ,۲4 »Ki"‏ 
ودراسة (العنبكي» 1999). 
وهدفت بعض الدراسات الى تعرف اثر ثلاث طرائق تدريسية في متغير تابع واحد كما ق 
دارسة (1972 )Athert0”,‏ ودراسة (1977 »)۴tzgera1d,‏ ودراسة (العبيدي» 1996)» ودراسة 
(الباوي» 1997). 
كما ان بعض الدراسات السابقة هدفت الى تعرف اثر طريقة تدريسية واحدة في متغير تابع 
واحد هو التحصيل» او الاتجاه العلمي او التحصيل والاحتفاظ كدارسة (الخزرجي» 1985) 
ودراسة (1949 ,رء۷ا42)» ودارسة (صخي» 8),) ودارسة (العمري» 1990). 
وبعضها هدف الى تعرف أثر طريقتين تدريسي في متغيرين تابعين هما التحعصيل او الاتجاه 
العلمي او التفكير الناقد كدارسة (1986 ,إء‌)لةW)»‏ ودراسة (1970 ,ع«0ءائصعA)»‏ ودراسة 
(1986 ,oمopەMul)».‏ ودراسة (1977 nek,‏ ۷)» وبعض الدراسات هدف الى تعرف اثر اربع 
طرائق تدريسية ف متغيرين تابعين هما التحصيل والاتجاه العلمي كدراسة (البغداديء 
1976(. 

3- اعتمدت الدراسات السابقة اساليب متنوعة لتعرف اثرها ف الاتجاه العلمي 
فبعض الدراسات استخدم الرحلات التعليمية كدراسة (1949 (Harvey,‏ 


وبعضها استخدم الطرائق التدريسية كدراسة (البغداديء 1976) ودراسة 
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.»)Vanek, 1977(‏ ودراسة (1986 ,0p0الMu))»‏ ودراسة (صخي» 8.).). وبعضها استخدم 
التقنيات التربوية (الافلام التعليميةء الشرائح التعليميةء الشفافيات). كدراسة (الباوي» 1997). 

4- تباينت الدراسات السابقة في تناولها للمواد الدراسية» فبعضها تناول اطمواد الاجتماعية 
بشكل عام» كدراسة (1970 ,ع٣٥إ†ئطإA)»ء‏ ودارسة (1977 ,۵1dإeع۴۲z)‏ في الدراسات 
الاجتماعية. والتربوية وبعضها تناول المواد الاجتماعية كل مادة على انفراد كدارسة 
(سعادة» 1984)» ودراسة (الخزرجيء» 1985)» ودارسة (الفريجيء» 1994)» ودارسة 
(خليفة» 1982)» ودارسة (الممليكي» 2001)» ودارسة (الباوي» 1997) في مادة الجغرافية 
و(السامراني» 1987) ودارسة (العبيدي» 1996)ء ودراسة (العنبكي» 1999) في مادة التاريخ 
اما بقية الدراسات السابقة فقد تناولت مواد دراسية اخرى كدارسة (فراج» 1969) في 
مادة العلاقات العامة ودراسة (1972 ,«٠٤إءط)۸)‏ في مادة الخدمة الاجتماعية» ودارسة 
(1962 ,yءعهnت)‏ في علم النفس التربوي ودراسة (الجبوريء 1986) في مادة اللغة 
العربية» ودارسة (العمري» 1990) في مادة دراسات ف الفكر الاسلامي. وتناولت دارسة 
کل من (1949 »)arvey,‏ و(البغدادي» 1976)»› و )1977 ›)Vanek,‏ و (صخي» 1988( 
في مادة العلوم» و (1985 ,هم٥ )M‏ في الكيمياء. في حين م تذكر دراسة كل من 
.»)Kindra, 1981(9 »)Rothman, 1980)‏ و(1986 ,kerاWa)».‏ و(نشوان» 1988) الممواد 
الدراسية التي تناولتها. 

5- تباينت الدراسات السابقة في التصاميم التجريبية المستخدمة» فبعض اممؤلفين استخدم تصحیحاً 
يضم مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة كما قي دراسة كل من (فراج» 1969)ء و(الخزرجي» 
5) و(الجبوري» 1986)» و(السامران» 1987)» (1981 ,4إ d«نK)»‏ و(خليفة» 1982)» 
و(نشوان» 1988)» و(العمريء» 1990) و(المليكي» 2001)» و (1986 ,۲ )لة۷) مجموعة 


تجريبية واحدة. 
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Mulopo. ) ةسlرaو‎ «Vanek, 1977) ودراسة (سعادة» 1984( ودارسة‎ »))Rothman, 1980( 


.(1986 


وبعض اممؤلفين استخدم مجموعتين تجريبيتين واخرى ضابطة كدراسة (العنبكي» 1999)» 
وبعضهم استخدم مجموعتین تجریبیتين واخرى ضابطتين كدراسة (الباوي» 1997)» وبعضهم 
استخدم ثلاث مجموعات تجريبية تضبط كل منهما الاخرى كدراسة (1972 »)Athe٥١,‏ 
ودراسة (العبيدي» 1996)» وبعضهم استخدم ثلاث مجموعات واخرى ضابطة كدراسة 
»)۴zger1d, 1977(‏ وبعضهم من استخدم اربع مجموعات كدراسة (البغدادي 
196). 

6 تباينت الدراسات السابقة في عدد افراد عيناتها فقد تراوحت ما بين (15) فرداً كما ف دارسة 
»)Walker, 1986(‏ و(409) فرداً في دارسة (نشوان» 1988)» في حین م تذكر كل من دراسة 
.)Armstrong. 1970(‏ ودارسة (العمري» 0) عدد افراد عینتهما. 

7- تباينت الدراسات السابقة في عملية التكافؤ بين المجموعات» فبعضها كافاً في متغيرات العمر 
الزمنيء» والتحصيل السابق وا معرفة السابقة. والذكاء والمستوى التعليمي للاب والام ومهنهما 
كما في دارسة (الخزرجيء» 1985)» ودراسة (الجبوري» 1986)» ودارسة (السامرائي» 1987)» 
ودارسة (الفريجي» 1994)» ودارسة (العبيدي» 1996)» ودراسة (العنبكي» 1999)» ودراسة 
(املیک» 1 ) ودارسة (البغدادي» 1976). 
وبعضها كافاً في متغير الاختبار القبلي كدراسة (1949 «(E1arvey,‏ ودارسة ) Rothman,‏ 
0)) ودراسة (خليفةء 1982)» ودراسة (العنبكي» 1999)» استعملت الاختبار القباي في 
اختبار التفكير الناقد واستعملت دراسة (الباوي 1997) الاختبار القبلي في مقياس الاتجاه 
لعلمي. وزادت دراسة (فراج» 1969) على المتغيرات السابقة متغير الشخصية والميل المهنيء 


ومستوى المسؤولية في العمل. 
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في حين م تذكر دراسات كل من (1972 ,١٥۲۲٤ط4)»‏ ودراسة (سعادة. 1984)» ودراسة 
(صخي» 98(« «٧‏ ودراسة )1986 Fitzgerald, ) ةwlysg «(Gnayey, 1962) ûla (Walker,‏ 
7) ودارسة (1970 Armstrong,‏ ودارسة (1981 .)Kind ra,‏ ودارسة 

»)Vanek, 1977(‏ ودارسة (1985 ,0p0اMu)»‏ ودارسة (صخي» 8) وامتغبرات التي تم 
مکافأتها. 

8- تباينت الدراسات السابقة ف تناولها للمراحل الدراسية فقد اجريت دراسة (1977 وkم«ة۷)‏ على 
امرحلة الابتدائية واجريت دراسة كل من (نشوانء 1988)ء ودراسة (العبيدي» 1996)ء ودراسة 
(العبنكي» 1999)ء ودراسة (المليكي» 1))ء ودراسة (صخيء» 1988)» ودارسة (السامرائي» 
7/) ) على اممرحلة اممتوسطة. 
واجريت دارسة (1972 ,١٠۲إءطا4)ء‏ ودارسة (سعادةء 1984). ودارسة (الخزرجي» 
5))» ودارسة (1970 .)(Armstrong,‏ ودراسة (خلıفغفة<«‏ 1982(« وراس ) Harvey,‏ 
9 ) ودارسة (1985 ,هم10 .)M‏ على المرحلة الثانوية. واجريت دراسات كل من 
(فراج» 1969(« و )1986 «((Walker,‏ و)1962 «(Fitzgerald, 1977) 9 «(Gnagey,‏ 
و(1981 ,ها »))Kind‏ و(العمري» 1990) على المرحلة الجامعية» في حين اجريت 
الدراسة كل من (البغدادي» 1976) و(الباوي» 1997) على دور ومعاهد الممعلمين 
واممعلمات. اما دراسة (1980 ,محص طاهR)‏ م تذكر المرحلة الدراسية التي اجريت 
عليها. 

9- تباينت الدراسات السابقة في المدة الزمنية لاجراء التجارب» فقد استغرقت مدة التجربة في 
بعض الدراسات فصلاً دراساً کاملاً كما ي درwlة‏ )1972 Gnagey, ) ةwlرaو «(Atherrton,‏ 
0 ودراسة (1986 ,)له »)W‏ ودراسة (الفريجي» 1994)» ودراسة (العبيدي 1996)» 
ودراسة (العنبكي» 1999). وبعض الدراسات استغرق (14) اسبوعاً كدراسة (الباوي 


7)) وبعضها استغرق (12) اسبوعاً كدراسة (صخي» 1988)» وبعضها (10) 
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اسابیع كدراسة (الجبوري» 1986ء ودراسة (اطمليكي» 2001(« ودراسة )1986 «(Mulopo,‏ 
وبعضها (8) اسابيع كدراسة (1977 ,kعصة۷)‏ وبعضها استغرق (6) اسابيع كدراسة 
«(Fitzgerald, 1977)‏ ودراسة (الخزرجى»› 195( ودراسة (السامران» 1987(« ودراسة 


.(Kindra, 1981) 


ق حین م تذکر دراسات کل من (فراج» 1969( ودراسة )1980 «Rothman,‏ ودراسة (سعادق 


4)))» ودراسة (1970 ,ongاArmst).‏ ودراسة (خليفة»ء 1982). ودراسة (نشوان»ء 1988)»› 
ودراسة (العمري» 1990)ء ودراسة (1949 ,وء۷اه۲)» ودراسة (البغدادي» 1976) اممدة التي 


استغرقها التجربة. 


0- اغلب الدراسات السابقة اعتمدت الاختبارات التحصيلية من نوع اختيار من متعدد التى اعدها 


-11 


المؤلفون انفسهم لقياس التحصيل» فقد استعملت دراسة (العنبكي» 1999) اختبار التفكير 
الناقد الذي اعده الممؤّلف نفسه»ء واستعملت دراسة (1970 ,ع١٣٥۲ائصإ4)‏ اختيار واطسون- 
كلاسر لقياس التفكير الناقد» في حين مم تذكر دراسة (1981 ,هإل١i)‏ نوع الاختبار اطمستخدم 
وبعض الدراسات السابقة اعتمدت مقياساً جاهزاً لقياس الاتجاه العلمي كدراسة ( ,yء82۷‏ 
9 التي استعملت مقياس (كالدويل وكرتس) واستعملت دراسة (البغداديء» 1976) 
مقياس الاتجاه العلمي الذي اعده الدكتور منير كامل 1968ء ودراسة (1977 ,kعصج۷)»‏ 
استخدمت اختبار رالف (5 .4 .5) لقياس الاتجاه العلمي» واستخدمت دراسة ( ,opoاMu‏ 
5) اختبار )4٤5(‏ لقياس التحصيل واختبار فهم العلم واختبار الاتجاه العلمي» 
واستعملت دراسة (صخي» 1988) مقياس الاتجاه العلمي الذي اعده كل من (بله 
وزخاردیس)» في حین استخدمت دراسة (الباوي» 1997) مقياس الاتجاه العلمي الذي اعده 
المؤلف نفسه. 

تباينت الدراسات السابقة قي عملية تدريس مجموعات البحث» ففي بعض 


الدراسات قام المؤلف نفسه بعملية التدريس كما في دراسة (,طه ٤۲٤‏ ط٤۸‏ 
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2 )» ودراسة (1986 ,ءkeا۾W)‏ ودراسة (1962 ,رء6Gn2g)»‏ ودراسة (الخزرجي» 1985)» 
ودراسة (الجبوري» 1986)» ودراسة (السامرا» 1987)» ودراسة (الفريجي» 4 ,) ودراسة 
(1970 ,ngتArmstr)‏ ودراسة (العمري» 1990)ء ودراسة (العبيدي» 1996)ء ودراسة 
(العنبكي» 1999)» ودراسة (صخيء» 1988)» ودراسة (الباوي» 1997). اما دراسة كل من 
)F۴zgera1d, 1977(‏ و(البغدادي» 1976) فقد كلف الممؤلفين مدرسي الطمادة بتدريس 
مجموعات الكتاب. 
في حين ان بعض الدراسات السابقة م تذكر عملية تدريس مجموعات الكتاب كدراسة (فراج 
9) كدراسة (1980 »)R thna,‏ ودراسة (سعادة.» 1984)» ودراسة (1981 ,4ءك¬i)»‏ ودراسة 
(خليفةء 1982)ء ودراسة (نشوانء 1988) ودراسة (المليكي» 2001) ودراسة (1949 »)H vey,‏ 
ودراسة )1977 «Vanek,‏ ودراسة )1985 .(Mulopo,‏ 
2- تباينت الدراسات السابقة في استخدامها للوسائل الاحصائية في تعرف النتائج. فقد استخدمت بعض 
الدراسات السابقة الاختبار التائ )1-]٠5†(‏ كدراسة (سعادةء 1984)» ودراسة (الخزرجي» 1985)» 
ودراسة (خليفة»ء 1982)» ودراسة (العمري» 1990)ء ودراسة (المليكي» 2001)ء ودراسة ( 82۲۷e,‏ 
9)» ودراسة (صخي» 1988(. 
واستخدمت دراسة كل من (العبيدي» 1996)ء و(العنبكي» 1999) و (البغدادي» 1976)» ودراسة 
(1972 ,١٥ا )Ath‏ تحليل التباين والاختبار التاي. واستخدمت دراسة (نشوان» 1988) اختبار (2) 
مع تحليل التباين والاختبار والتاي. 
اما دراسة كل من (السامرائ» 1987)»ء و(الفريجي» 1994)ء و(الباوي» 1997) فقد 
استخدمت الاختبار التاي» ومعامل ارتباط بيرسون» ومعادلة سبيرمان- براون» واستعملت 
دراسة (1981 ,هم10 )M‏ تحليل التباين واختبار توي» واستخدمت دراسة كل من 
)Ftzgerald, 1977(9 )Vanek, 1977)‏ تحليل التباين فقط. ودراسة )1962 )Gnagey,‏ 
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في حين م تذكر دراسة كل من (فرIج«‏ 1969(« و)1980 «Walker, 1986) «(Rothman,‏ 
و(الجبوري» 6/) و(1970 )Armstrong,‏ و(1981 )kin dra,‏ نوع الوسائل الاحصائية اطمستخدمة. 
3- تباينت الدراسات السابقة في النتائج التي توصلت اليهاء فقد اكدت بعض الدراسات تفوق اممجموعة 
التي درست بطريقة اممناقشة في التحصيل كدراسة (فراج» 1969) ودراسة (1977 »)۴:)ze۲۵[d,‏ 
ودراسة (1980 ,”2دص طاهR)».‏ ودراسة (الخزرجي» 5)؛,) ودراسة (الجبوري» 1986)» ودراسة 
(الفريجي» 1994)» ودراسة (العبيدي» 1996)» وبعض الدراسات اكدت تفوق المجموعة التي درست 
بطريقة الاستقصاء ا موجه في التحصيل كدراسة (العمريء 1990)ء ودراسة (المليكي» 2001)» ودراسة 
(العبيدي» 1996)» ودراسة (خليفة» 1982) في التحصيل والاحتفاظ واظهرت دراسة (العنبكي» 
9 تفوق اممجموعة التي درست بالاستقصاء اموجه مح الاحداث الجارية» والمجموعة التي 
درست بالاستقصاء اموجه ق تنمية التفكير الناقد. 
واظهرت بعض الدراسات السابقة عدم وجود فروق بين طريقة المحاضرةء وطريقة الاستقصاء اموجه 
كدراسة (سعادةء 1984). ودراسة (1981 ,4إ d«نK)»‏ ودراسة (نشوان» 1988)» وبعضها اظهر 
عدم وجود فروق بين طريقة المحاضرةء و طريقة الممناقشة كدراسة (1970 ,١٥٤إ٠41)»‏ ودراسة 
(1986 ,اkeاWa)‏ ودراسة (السامراق» 7)» واظهرت دراسة )1977 )Fitzerald,‏ عدم وجود 
فروق بين طريقة المحاضرة الموجهة وطريقة المناقشة» ودراسة (1986 ,ہمopاMu)‏ اظهرت تفوق 
واظهرت دراسة (1962 ,رءع٣6)‏ عدم وجود فروق بين طريقة مناقشة المجموعات 
الصغيرة وطريقة جلسات الممناقشة بقيادة المدرس. ودراسة (1970 ,ع١هءإائوصإ۸)‏ اظهرت عدم 
وجود فروق بين المجموعة ذات القدرة المنخفضة واممجموعة ذات القدرة المنخفضة ف التحصيل 
والتفكر الناقد. 
واظهرت دراسة كل من (1949 ,وعء۷اة۲1)» تفوق الطمجموعة التي درست باستخدام 


الرحلات التعليميةء و(البغخدادي» 1976) تفوق المجموعة التي درست 
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باستخدام التعليم المبرمج ودراسة (1986 ,همها ۷) تفوق المجموعة التي درست بالاستكشاف 
ودراسة (الباوي» 1997) تفوق ال مجموعة التي درست باستخدام بعض التقنيات التربوية (الشرائح 
التعليمية» الافلام التعليميةء الشفافيات)» ودراسة (1977 ,kء«ة۷)‏ اظهرت تفوق المجموعة التي 
درست بطريقة المشاركة الفعلية في تنمية الاتجاه العلمي. في حين مم تظهر دراسة (صخي» 1988) 
فروقاً بين ا مجموعة التي درست بطريقة الاستكشاف واممجموعة التي درست بالطريقة التقليدية في 
تنمية الاتجاه العلمي. 

14- تباينت الدراسات السابقة في مجال العلاقة بين التحصيل والاتجاه العلمي» فقد اظهرت دراسة 
(البغدادي» 1976) وجود ارتباط موجب بين التحصيل والاتجاه العلمي في كل مجموعة تبعاً 
للطرائق والنشاطات اممستخدمة» واظهرت دراسة (1986 ,ممهاںN×)‏ ان التطور العقلي مرتبط 
بالتحصيل لكنه غير مرتبط بالاتجاه العلمي» في حين فم تشر بقية الدراسات السابقة الى نوع العلاقة 
بين التحصيل والاتجاه العلمي. 

5- الدراسات السابقة م تدرس اثر استخدام الطرائق التدريسية الثلاث (طريقة المحاضرة» وطريقة 
المناقشة الجماعية» وطريقة الاستقصاء الموجه) في التحصيل والاتجاه العلمي» وانما درست كل 
طريقة تدريسية على انفراد او مع الطرائق التدريسية الاخرى لتعرف اثرها ف التحصيل» 
والاحتفاظ والتفكير الناقد او مع متغيرات اخرى كالاحداث الجارية فتناولت دارسة كل من 
(فراج» 9) ودراسة (1972 )Atherton,‏ ودراسة (1980 )Rothman,‏ ودراسة (سعادة 
 )4‏ اثر طريقة المحاضرة ف التحصيل وتناولت دارسة كل من (1962 ,رءعة”6) ودراسة 
(الخزرجي» 1985) ودراسة (السامرائي» 1987) ودارسة (الفريجي» 1994) لتعرف اثر طريقة 
المناقشة الجماعية في التحصيل. 
في حین سعت دراسة (1977 ,e۲۵1۵ع۴1۲)‏ لتعرف اثر ثلاث طرائق تدريسية هي 
طريقة المحاضرة» وطريقة المحاضرة الموجهة» وطريقة المناقشة في التحصيلء وكذلك 


دارسة (الجبوري» 1986) سعت لتعرف اثر طريقة ال مناقشة والمحاضرة في 
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التحصيل ودراسة (1986 ,اء له )W‏ تناولت طريقة اممحاضرة والمناقشة في التحصيل والاتجاهات. 

وقد سعت دراسة (نشوان» 1988) ودراسة (المليكي» 2001) الى تعرف اثر طريقة الاستقصاء الموجه 

في التحصيل اما دراسة (العمري» 1990) سعت الى تعرف اثر الاستقصاء اموجه في التحصيل و 

الاحتفاظ ودراسة (العنبكي» 1999) سعت الى تعرف اثر طريقة الاستقصاء الموجه مع الاحداث 

الجارية في تنمية التفكير الناقد. في حين سعت دراسة (1970 ,ع١١ء)ء«مإ4)‏ الى معرفة اثر طريقتين 

من طرائق الاستقصاء في تنمية التفكير الناقد. وسعت دارسة (العبيدي» 1996) الى تعرف ثلاث 

طرائق تدريسية (طريقة الاستقصاء ا موجه» وطريقة المناقشة وطريقة ال محاضرة) في التحصيل. 

رابعاً: جوانب الافادة من الدراسات السابقة:- 

افاد المؤلف من اطلاعه على الدارسات السابقة في جوانب عدة منها:- 

1- تبلور مشكلة الكتاب ونضوجها وظهورها بشكل واضح الى حيز الوجود ومن ثم الكتابة فيها. 

2- كيفية صياغة الاهداف السلوكية واشتقاقهاء وخاصة ما يتعلق بالكتاب الحالي. 

3- كيفية بناء كل من الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه العلمي وطرائق استخراج صدق وثبات 
وتمییز فقرات كل منهما. 

4- كيفية البدء بالتجربة وخطوات اجرائها وا مستلزمات التي تحتاجها. 

5- كيفية استخدام الوسائل الاحصائية المناسبة لغرض التوصل الى النتائج التي يهدف الكتاب الحالي 
تعرفها. 

6 الاطلاع على كثير من المراجع التي لها علاقة بالكتاب الحالي» وكيفية الافادة منهاء وكذلك تنظيم 
وتبويب المراجع وا مصادر الخاصة بالكتاب الحالي. 

7 الافادة من نتائج الدراسات السابقة في تعزيز وتدعيم ما تتوصل اليه نتائج الكتاب الحالي في 


ا متغيرات المستقلة التي يتضمنها. 
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الفصل الثالث 


< “IR ۰ 
0 ۰ 


۰ 


أولاً:- التصميم التجريبي : 

يعد اختيار التصميم التجريبي من أخطر المهام التي تقع على عاتق ال مؤلف» اذ ان سلامة 
التصميم التجريبي وصحته هي الضمان الأساسي للوصول الى نتائج موثوق بها (الزوبعيء 1981ء 
ص95-94). 

اختار المؤلف التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي وذو ال مجموعات التجريبية الثلاث 
التي تضبط احداهما الاخرى. والجدول (1) يبين ذلك. 

جدول (1) 
التصميم التجريبي ال معتمد في الكتاب الحالي 


امتغير التابع 
التحصيل الاتجاه العلمي 

مقياس الاتجاه اختبار بعدي | التطبيق البعدي طمقياس الاتجاه 
العلمي العلمي 

مقياس الاتجاه يقة اختبار بعدي | التطبيق البعدي قياس الاتجاه 
العلمي العلمي 


اختبار قبلي 


مقياس الاتجاه 32 اختبار بعدي | التطبيق البعدي قياس الاتجاه 
العلمي العلمي 


في هذا النوع من التصاميم تعد كل مجموعة ضابطة وتجريبية في الوقت نفسه» اذ تضبط 
أحداهما الاخرى. فالاولى ضابطة للثانية والثالثة» والتانية ضابطة للاولى والتثالثة» والثالثة ضابطة 


للاولى والثانية. 
وفي هذا التصميم تدرس مجموعات الكتاب الثلاث كما يأتي:- 


" المجموعة التجريبية الاولى تدرس بطريقة المحاضة. 
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" المجموعة التجريبية الثانية تدرس بطريقة المناقشة الجماعية. 

" الممجموعة التجريبية الثالثة تدرس بطريقة الاستقصاء الموجه. 
تتعرض مجموعات الكتاب الثلاث الى اختبار قبلي لغرض قياس الاتجاه العلمي قبل بدء 
التجربةء وبعد أن تدرس كل مجموعة تجريبية بالطريقة التي ذكرت في اعلا تتعرض مجموعات 
الكتاب الثلاث في نهاية التجربة الى اختبار بعدي ف التحصيل لتعرف أي الطرائق التدريسية أثراً في 
تحصيل طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخ. واختبار بعدي في مقياس الاتجاه العلمي 
لتعرف مقدار التنمية الحاصلة في الاتجاه العلمي عند كل مجموعة من مجموعات الكتاب» آي 
معنى أي الطرائق التدريسية اثراً في تنمية الاتجاه العلمي» وبالتالي مقارنة النتائج النهائية وتعرف 


أي الطرائق التدريسية أثراً في التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي وهذا ما كان يهدف الكتاب لتعرفه. 
ثانیاً:- مجتمع الدراسة وعينتها 


1- مجتمع الدراسة 

اختار ال مؤلف عشوائياً ا مديرية العامة لتربية الكرخ الاولى من بين المديريات العامة الأربع في 
محافظة بغداد وهي (المديرية العامة لتربية الرصافة الاولى» وال مديرية العامة لتربية الرصافة الثانية 
والمديرية العامة لتربية الكرخ الاولى» والمديرية العامة لتربية الكرخ الثانية) اذ راجع المؤلف الط مديرية 
العامة لتربية الكرخ الاوى» مديرية التخطيط التربوي/ البحوث والدراسات» معرفة اسماء الممدارس 
الأعدادية والثانوية التي تقع ضمن الحدود الادارية لهذه المديرية» فوجد أن هناك ثمان وحدات 
ادارية تابعة لهذه المديرية هي (الكرخ المركزء والمنصورء والكاظمية ال مركزء والتاجي» وذات السلاسلء 
والطارمية» وابو غريب» والنصر والسلام). 

اختار المؤلف بطريقة عشوائية قطاع الكاظمية اممركز الذي يتكون من (21) مدرسة اعدادية وثانوية 
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استبعد المؤلف المدارس المسائية ومدارس البنات وبذلك اصبح عدد المدارس المشمولة بالكتاب 
(5) مدارس والجدول (2) يبين ذلك: 
جدول (2) 

اسماء امدارس اممشمولة بالكتاب في قطاع الكاظمية/ مركز 
اسم اطمدرسة الموقع 
ثانوية سيف الدولة للبنين 5 ز 5 
ثانوية ابي العلاء المعري للبنين دور نواب الضباط 
ثانوية العطيفية للبنين الزهراء 


اعدادية الكاظمية للبنين الشيوخ 


اعدادية التأميم للبنين 


2- عينة الدراسة 


اختار المؤلف بطريقة السحب العشوائي احدى مدارس قطاع الكاظمية/ المركز لتكون 
عينة الكتاب الحالي وهي اعدادية الكاظمية للبنين التي تتكون من ثلاث شعب للصف الخامس 
الادي. 

ووفقاً للتصميم التجريبي المعتمد في الكتاب الحاليء استخدم المؤلف طريقة السحب 
العشوائي لتوزيع مجموعات الكتاب الثلاث فكانت شعبة (ج) المجموعة التجريبية الاولى تدرس 
بطريقة ا محاضرةء وشعبة (آ) ا مجموعة التجريبية الثانية وتدرس بطريقة اممناقشة الجماعيةء وشعبة 


(ب) المجموعة التجريبية الثالثة وتدرس بطريقة الاستقصاء ا موجه. 


لان المدارس المسائية يكون اعمار الطلاب فيها قد تجاوز السن القانوني زيادة على امور اخرى رها تربك الكتاب 
الحالي. 
لانه بحثه يقتصر على البنين فقط. 
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استبعد الممؤلف الطلاب الراسبين من عينة الكتاب عند حساب النتائج فقط لأنه يعتقد 
ان لديهم خبرات سابقة عن المادة الدراسية موضوع الكتاب الحالي بسبب دراستهم لها ف السنة 
الدراسية الماضية (2000/ 2001) ولكنه ابقاهم طيلة مدة التجربة وذلك حفاظاً على النظام المدرسي 
وعدم اثارة الشك لدى الطلاب الاخرين. والجدول (3) يبين ذلك. 
جدول (3) 


افراد العينة النهائية للبحث الحالي 


عدد الراسبين عدد افراد العينة النهاقي 


3/7 1 


39 1 


40 


116 


ثالثاً:- تكافؤ مجموعات الدراسة 

تعد عملية التوزيع العشوائي التي أعتمدها المؤلف عند تحديده للمجموعات التجريبية 
من خلال اختياره كل مجموعة تجريبية تتمثل شعبة من شعب الطمدرسة» هو كاف لتحقيق التكافؤ 
بين مجموعات الكتاب» الا ان ال مؤلف أراد أن يتأكد من دقة التكافؤ في ا متغيرات التي يعتقد انها 
تؤثر في نتائج الكتاب» فقد صمم المؤلف استمارة معلومات» الملحق (1) ووزعها على الطلاب لغرض 
التأكد بنفسه من الامور المهمة في الكتاب» وحصل على المعلومات الأخرى من السجلات الرسمية 
والبطاقات ال مدرسية لكل فرد من افراد عينة الكتاب. 

وفيما يأتي ا متغيرات التي كافاً بها المؤلف بين مجموعات الكتاب:- 
1- العمر الزمني. 


2- درجة الامتحان النهائي في مادة التاريخ للصف الرابع العام. 
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3- درجة الاختبار القبلي في المعلومات التاريخية السابقة. 
4- درجة الاختبار القبلي في مقياس الاتجاه العلمي في مادة التاريخ. 
5- التحصيل الدراسي للاب او ولي الامر. 
6- التحصيل الدراسي للام. 
7- مهنة الاب. 
8- مهنة الام. 
1- العمر الزمني 

حصل المؤلف على تولدات أفراد عينة الكتاب من خلال الاستمارة التي وزعها عليهم 
وطلب منهم كتابة تولداتهم وكذلك البطاقة الشخصية لكل واحد منهم وتم تحويلها الى الاشهرء 
المحلق (2) واعتمد المؤلف تحليل التباين الاحادي ممعرفة الفرق بين أعمار مجموعات الكتاب. 
فقد بلغ متوسط أعمار طلاب المجموعة التجريبية الاولى (202.054) ومتوسط اعمار طلاب 
امجموعة التجريية الثانية (206.948) بينما بلغ متوسط اعمار طلاب الممجموعة التجريبية الثالثة 
(207.675) وقد ظهر من خلال نتائج تحليل التباين الاحادي لاعمار طلاب مجموعات الكتاب عدم 
وجود فرق ذو دلالة احصائية بينهم في متغير العمر الزمني فقد بلغت القيمة الفائية المحسوبة 
(1.610 ) وهي أصغر من القيمة الجدولية البالغة (3.072) وبدرجتي حرية (113.2). وبذلك تكون 


مجموعات الكتاب الثلاث متكافثة في متغير العمر الزمني والجدول (4) يبين ذلك. 
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جدول (4) 


نتائج تحليل التباين الأحادي لاعمار طلاب مجموعات الكتاب 


المربعات 


354.1145 708.229 


219.828 24840.564 


25548.793 


2- درجة الامتحان النهائي في مادة التاريخ للصف الرابع العام 

حصل المؤلف على درجات أفراد العينة في مادة التاريخ للصف الرابع العام للسنة الدراسية 2000/ 
1 من سجل الدرجات الرسمي في المدرسة» الملحق (3) وقد استخدم ال مؤلف تحليل التباين 
الاحادي ممعرفة الفرق بين ا متوسطات الحسابيةء اذ بلخ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة 
التجريبية الاولى (76.513 )» والمتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية 
(73.358)» أما المتوسط الحسابي لدرجات طلاب اممجموعة التجريبية الثالثة فقد بلغ (73.75) ومن 
خلال نتائج تحليل التباين الاحادي لدرجات طلاب مجموعات الكتاب الثلاث» م يظهر فرق ذو دلالة 
احصائية بينها في درجات الامتحان النهائي ممادة التاريخ للصف الرابع العام» فقد بلغت القيمة 
الفائية ا محسوبة (1.2025) وهي أصغر من القيمة الفائية الجدولية البالغة (3.0718) عند مستوى 
دلالة (0.05) وبدرجتي حرية (113.2)» مما يدل على ان مجموعات الكتاب الثلاث متكافئة في 
درجات مادة التاريخ للصف الرابع العام للسنة الدراسية 2000/ 2001 والجدول (5) يبين 


ذلك. 
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جدول (5) 


نتائج تحليل التباين الاحادي لدرجات الامتحان النهاني في مادة التاريخ لطلاب مجموعات الكتاب. 


المربعات 


111.6413 PVEVEYIS 


63.4311 7167.717 


7391 


3- درجة الاختبار القبلى ف المعلومات التاريخية السابقة 


أعد المؤلف اختباراً قبلياً مكوناً من (40) فقرة من نوع أسئلة الصواب والخطأء الملحق 
(4) اذ عرضه المؤلف على مدرسي مادة التاريخ في المدرسة للتأكد من وضوح فقراته وملاءمتها 
ممستوى طلاب الصف الخامس الادبي وقد عدلت بعض هذه الفقرات في ضوء الملاحظات والآراء 
التي ابدوهاء وقد طبق هذا الاختبار يوم السبت الموافق 15/ 9/ 2001 على ال مجموعات التجريبية 
الثلاث لغرض معرفة تكافؤها في ال معلومات التاريخية السابقة التي هتلكونها عن المادة المقرر 
تدريسها لهم. وتم تصحيح الاختبار اذ تراوحت درجات الطلاب بين (35) و(14) درجة 
الملحق (5). 

بلخ متوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الاولى الذين يدرسون بطريقة المحاضرة 
(26.486)» ومتوسط درجات طلاب ال مجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسون بطريقة المناقشة 
الجماعية (25.743)ء أما المجموعة التجريبية الثالثة الذين يدرسون بطريقة الاستقصاء الموجه فقد 
بلغ متوسط درجات طلابها (27.125). ومن خلال نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات طلاب 
ا لمجموعات التجريبية الثلاث» م يظهر فرق ذو دلالة احصائية بينهما في درجات المعلومات 


التاريخية السابقة. فقد بلغت القيمة الفائية المحسوبة (1.979) وهى أصغر من القيمة 
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الفائية الجدولية البالغة (3.0718) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجتي حرية (113.2). وهذا يعني 
ان المجموعات التجريبية الثلاث متكافئة ف المعلومات التاريخية السابقةء والجدول (5) يبين ذلك. 
جدول (6) 
نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار القبلي في المعلومات 


التاريخية السابقة 


المربعات 


18.8653 37.76 


9.5314 1077.0539 


1114.7845 


4- درجة الاختبار القبلي ف مقياس الاتجاه العلمي في مادة التاريخ 

بالنظر الى ان الاتجاه العلمي هو أحد المتغيرين التابعين» اضافة الى التحصيل» فقد طبق 
المؤلف مقياس الاتجاه العلمي يوم الاحد الموافق 16/ 9/ 2001 لتحقيق التكافؤ في ضوء الدرجات 
التي يحصلون عليها في هذا المقياس» الملحق (6)» اذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة 
التجريبية الاولى الذين يدرسون بطريقة المحاضرة (115.2702) ومتوسط درجات طلاب المجموعة 
التجريبية الثانية الذين يدرسون بطريقة ال مناقشة الجماعية (117.3846)» أما المجموعة التجريبية 
الثالثة الذين يدرسون بطريقة الاستقصاء الموجه فقد بلغ متوسط درجات طلابها (120.25). 

ومن خلال نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات طلاب المجموعات 
التجريبية الثلاث» مم يظهر فرق ذو دلالة احصاثية بينهما في درجات مقياس الاتجاه 
العلمي» فقد بلغت القيمة الفائية المحسوبة (2.8745) وهي أصغر من القيمة الفائية 


الجدولية البالغة (3.0718) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجتى حرية (113.2) 
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وهذا يعني ان المجموعات التجريبية الثلاث متكافئة في درجات الاختبار القبلي ممقياس الاتجاه 
العلمي والجدول (7) يبين ذلك. 
جدول (7) 
نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار القبلي في مقياس 


الاتجاه العلمي في مادة التاريخ 


المربعات 


241.059 482.4119 


83.9117 9482.0281 


9964.44 


5- التحصيل الدراسي للأب أو ولي الأمر. 

حصل الممؤلف على ال معلومات المتعلقة بالأب أو ولي الأمر عن طريق اعداد 
استمارة معلومات» المحلق (1) وزعت على الطلاب قبل بدء التجربة. ويشرر التحصيل 
الدراسي للاب او ولي الامر الى المرحلة الدراسية التي اكملها. وقد استخدم المؤلف مربع 
كاي (١إ2ساو؟‏ نط٣)‏ في معاملة البيانات الخاصة بالتحصيل الدراسي للأب أو ولي الأمر 
ممجموعات الكتاب الثلاث. 

وقد اظهرت النتائج عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين مجموعات الكتاب 
الثلاث في هذا المتغير. اذ بلغت قيمة كاي المحسوبة (2.7) وهي أصغر من قيمة كاي 
الجدولية البالغة (12.59) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (6). والجدول (8) 


دمجت الفئات (أمي» يقرأ ويكتب» ابتدائية) لانها اقل من (5) اشخاص 
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جدول (8) 


قيمة مربع كاي للفروق في التحصيل الدراسي للأب أو ولي الأمر بين مجموعات الكتاب. 


التحصيل الدراسي للاب 


ابتدائية 


6 التحصيل الدراسي للأم 

حصل المؤلف على اممعلومات المتعلقة بالتحصيل الدراسي للام مجموعات الكتاب الثلاث 
عن طريق استمارة معلومات وزعها على الطلاب (عينة الكتاب)» الملحق (1) وتمت معاملة هذه 
المعلومات احصائياً باستخدام مربع كاي (١إ»۹؟‏ 1ط٤)»‏ فظهر عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية 
في التحصيل الدراسي للأ اذ بلغت قيمة كاي المحسوبة (10.4) وهي أصغر من قيمة كاي الجدولية 
البالغة (15.51) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (8) وبهذا تكون مجموعات الكتاب 


الثلاث متكافئة في هذا المتغير والجدول (9) يبين ذلك. 
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جدول (9) 


قيمة مربع كاي للفروق في التحصيل الدراسي للأم بين مجموعات الكتاب 


التحصيل الدراسي للام 


امية | ابتدائية 


6 5 


7- مهنة الأب أو ولي الأمر 

حصل المؤلف على ال معلومات الخاصة مهنة الأب عن طريق استمارة معلومات» الملحق 
(1) وزعها على الطلاب (عينة الكتاب) وقد استخدم المؤلف مربع كاي (ءإaسو؟‏ نط٣)‏ في معاملة 
البيانات الخاصة مهنة الأب أو ولي الأمر ممجموعات الكتاب الثلاث. 

وقد اظهرت النتائج عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين مجموعات الكتاب الثلاث قي 
متغير مهنة الأب. اذ بلغت قيمة كاي ا محسوبة (3.726) وهي أصغر من قيمة كاي الجدولية 
البالغة (9.49) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (4) وبهذا تكون مجموعات الكتاب الثلاث 


متكافئة في هذا المتغير والجدول (10) يبين ذلك. 
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جدول (10) 


قيمة مربع كاي للفروق في مهنة الأب أو ولي الأمر بين مجموعات الكتاب 


8- مهنة الأم 


حصل المؤلف على المعلومات الخاصة مهنة الأم عن طريق استمارة معلومات» الملحق (1) 
وزعها على الطلاب (عينة الكتاب) وقد استخدم المؤلف مربع كاي (١2۲س۹؟‏ نط٣)‏ في معاملة 
البيانات الخاصة مهنة الام ممجموعات الكتاب الثلاث. 

لقد اظهرت النتائج عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين مجموعات الكتاب الثلاث قي 
متغير مهنة الأم. اذ بلغت قيمة كاي المحسوبة (3.5) وهي أصغر من القيمة الجدولية البالغة 
(49.9) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (4). وبهذا تكون مجموعات الكتاب الثلاث 


متكافئة في هذا ا متغير. والجدول (11) يبين ذلك. 
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جدول (11) 


قيمة مربع كاي للفروق في مهنة الأم بين مجموعات الكتاب. 


رابعاً: تحديد اممتغيرات الدخيلة وضبطها:- 


لضمان تحقيق السلامة الداخلية في الكتاب قام المؤلف بضبط الممتغيرات الاتة:- 
1- الحوادث المصاحبة 
هي الحوادث التي تحدث أثناء تطبيق التجربة والتي تعرقل سير التجربة وتؤثر في امتغير التابع 
وتقلل من تأثير المتغير المستقل فيه. (الزوبعي» 1981» ص 95). 
2- العمليات المتعلقة بالنضج 

يقصد بها التغيرات في النمو البايلوجي والنفسي التي يتعرض لها الطلاب في اثناء التجربة 
مما يؤثر في استجاباتهم (المصدر نفسه» 1981 ص 95). لقد تم استخدام التوزيع العشوائي وتحقيق 
التكافؤ بين طلاب مجموعات الكتاب الثلاثء زيادة على ذلك فان الطلاب جميعهم يتعرضون الى 
عمليات النمو نفسها. 
3-ادوات القياس 

قام المؤلف بالسيطرة على هذا المتغخرر باستخدام الادوات نفسها مع 
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مجموعات الكتاب وهي مقياس الاتجاه العلمي والاختبار التحصياي البعدي. 
4- الاندثار التجريبي 

وهو الأثر الناتج عن انقطاع أو ترك بعض طلاب مجموعات الكتاب ف اثناء مدة تطبيق 
التجربة مما يؤثر سلباً في نتائجهاء اذ ان مجموعات الكتاب مم تتعرض ممثل تلك الظروف. 
5- المادة الدراسية 

اعتمد المؤلف كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس الادي» الطبعة الثامنة والثلاثونء 
1 والطمقرر تدريسه من وزارة التربية للسنة الدراسية 2001/ 2002 في تدريس مجموعات الكتاب 
اثناء مدة التجربة. 
6 التدريس 

درس الممؤلف نفسه مجموعات الكتاب الثلاث لتلافي أثر اختلاف العوامل المرتبطة 
بالتدريس وانعكاسه على تحصيل الطلاب مما يؤثر في نتائج التجربة. 
7- توزيع الحصص الدراسية 

في بداية العام الدراسي 2002/2001 اتفق المؤلف مع ادارة المدرسة على تنظيم جدول 
الدروس الاسبوعي طادة التاريخ» اذ روعي فيه تدريس مجموعات الكتاب الثلاث في اليوم نفسه 
وذلك للحيلولة دون حرمان احدى المجموعات الثلاث من الدرس عندما تكون هناك عطلة رسمية 
او أي مناسبة معينة في اليوم نفسه وكذلك يعد فرصة لاجراء التكافؤ بين المجموعات في الوقت 
المخصص للتدريس كما سيبين ذلك الجدول (28). 
8- الصف الدراسي 

تمت السيطرة على هذا العامل من خلال تدريس مجموعات الكتاب الثلاث في القاعة 
المخصصة مادة التاريخ وهي قاعة تتوافر فيها شروط التهوية الصحية والاضاءة والتأثيث وهي قاعة 


واسعة وملانمة للطلاب. 
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9- مدة التجربة 
كانت الممدة الزمنية لتدريس مجموعات الكتاب متساوية وقد استمرت فصلاً دراسیاً کاملاً اذ 
بدأت بتاريخ 15/ 9/ 2001 وانتهت في يوم واحد هو 17/ 12/ 2001 وقد تم تطبيق مقياس الاتجاه 


العلمي يوم 19/ 12/ 2001 والاختبار البعدي يوم 22/ 12/ 2001على مجموعات الكتاب. 
خامساً- مستلزمات تطبيقية 

1- تحديد المادة العلمية 

2- صياغة الاهداف السلوكية 

3- إعداد الخطط التدريسية 

1- تحديد المادة العلمية 


قبل البدء بتطبيق التجربة حدد المؤلف المادة العلمية التى ستدرس خلال الفصل الدراسى الأول 
للسنة الدراسية 2001/ 2002 وهي الأبواب الثلاثة الأولى من كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس 


الادبي الطبعة الثامنة والثلاثون 2001 واممقرر تدريسه للسنة الدراسية ذاتها. 


والجدول (12) يبين ذلك. 
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جدول (12) 
محتوى الابواب الثلاثة الأولى موضوع الكتاب الحالي 
الموضوع 
الباب الاول: عصر الثورة الفرنسية 


الفصل الاول: -الثورة الفرنسية 1789م- 1792م 


-اليقظة الفكرية وأثرها في التنبيه السياسي 


- بعض الطمفكرين الفرنسيين 
- حالة فرنسا قبيل الثورة 
- مقدمات الثورة الفرنسية 
- اعمال الجمعية الوطنية 


- الغزو الفرنسي ممصر 


الفصل الثاني: نابليون بونابرت 

- فترة اممائة يوم وسقوط نابليون 

- اسباب سقوط نابلیون. 

الفصل الثالث: أوربا بعد الثورة الفرنسية وسيادة الرجعية. 
- مقررات المؤتمر 

- عودة الملكية المستبدة 


- اسئلة الباب الاول 
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الموضوع 

الباب الثاني: الثورة الصناعية والتطورات الاقتصادية والاجتماعية. 
الفصل الاول - الثورة الصناعية 

- حالة اوربا قبيل الثورة الصناعية 

- الثورة الصناعية في انكلترا 

- الاختراعات امميكانيكية ونظام المعامل 

- انتقال الثورة الصناعية الى القارة الاوربية 


- مظاهر الثورة الصناعية 


- نمو الطبقة (الرجوازية) الوسطى. 
- ظهور طبقة العمال ومشاكلها. 

- التقدم الصحي. 

- التربية والتعليم. 

- الحركة النسوية. 


الفصل الثالث: التقدم العلمي 


- العلوم الطبيعية. 
- العلوم الاجتماعية والاداب. 
- الفلسفة والفنون الجميلة. 


- اسئلة الباب الثاني. 
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الموضوع 


الباب الثالث: الحركة القومية والدهقراطية 1815م- 1914م 


الفصل الاول:- مقدمة في القومية والدهقراطية 
القومية 

هدف القومية 

عوامل ظهور القومية 

الدهقراطية 

الفصل الثاني:- بريطانيا والاصلاح الدستوري 
- المطالبة بالاصلاح. 

- الاصلاحات البرممانية. 

- الاصلاحات الاجتماعية. 

- نظام الحكومة البريطانية. 

- المعضلة الايرلندية. 

الفصل الثالث: فرنسا 

- حكومة لويس فیليب. 

- نابليون الثالث والامبراطورية. 


- الجمهورية الثالثة. 
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الموضوع 

الفصل الرابع: الحركات القومية ف ايطاليا واممانيا والنمسا. 
- حرکات عام 1848م- 1849م 

- زعامة سردينيا (1849م-1859م) 


- تحقيق الوحدة الايطالية (1859م- 1871م) 


- ايطاليا بعد الوحدة 1871م-1914م 


- بروسيا زعيمة الاتحاد الالماني. 

- تحقيق الاتحاد الاماني 

- الحكومة الامانية والنزعة العسكرية. 

- القومية في النمسا وامجر 

الفصل الخامس: التطورات السياسية والاقتصادية في روسيا 
- الاسكندر الثاني والحركات الاصلاحية 

- الاسكندر الثالث والسياسة الرجعية 

- الثورة الصناعية في روسيا 


- ثورة 15م ومجلس الدوما. 


2- صياغة الأهداف السلوكية 

الأهداف السلوكية هي عبارات تصف بدقة نتائج تعليمية منشودة. وتعبّر عن تغيرات 
سلوكية محددة نتوقع أن الطالب سيكتبها بعد الانتهاء من تعلم وحدة دراسية أو درس يومي 
معين. وتتسم الاهداف السلوكية بالدقة والوضوح في معانيها ومدلولاتهاء وهكن تحقيقها خلال مدة 
قصيرة نسبياً. (الامين» 1990» ص54-53). 

أن تعدد الاهداف السلوكية لا يعني تبعثرها وتفككهاء بل هي مترابطة ومتكاملة فيما 
بينهاء وأن اشتقاقها ينبغي أن يكون في ضوء محتوى الاهداف الاستراتيجية البعيدة المدى (المصدر 
نفسه» 1992» ص13). 
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ويتم التأكد من تحقيق الأهداف السلوكية عند امتعلمين عن طريق القياس والتقويم من 

بداية الدرس الى نهايته بواسطة الاجابة عن الاسئلة وحل التمرينات. (طه»ء بدون سنة» ص66). 
صاغ المؤلف الأهداف السلوكية في ضوء الأهداف العامة ومحتوى الممادة العلمية (موضوع 
الكتاب)» وهي الأبواب الثلاثة الاولى من كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس الادبي المقرر 
تدريسه للسنة الدراسية 2000/ 2001ء اذ بلغ عدد الاهداف السلوكية التي صاغها المؤلف (210) 
اهداف معتمداً في ذلك على تصنيف (81001) في ال مجال المعرف وللمستويات الثلاثة الاولى منه 
وهي (التذكرء والفهم» والتطبيق)ء املحق (7) وقد عرضها مع نسخة من الكتاب المقرر تدريسه 
للسنة ا مذكورة على مجموعة من الخبراء الملحق (17) ق العلوم التربوية والنفسية والتاريخ معرفة 
مدى صحة اشتقاقها وصياغتها ومدى شمولها طمحتوى المادة الدراسية (موضوع الكتاب)» وفي ضوء 
الأراء والملاحظات التي أبدوهاء أعيد صياغة بعض الاهداف السلوكية وتم تعديلها لتصبح صالحة في 
تمثيل المستويات الثلاثة الاولى من تصنيف »)81٥٥01(‏ اذ بلغ عددها (95) هدفاً سلوكياً ف مستوى 
التذكر» و (74) هدفاً سلوكياً في مستوى الفهم» و (41) هدفاً سلوكياً في مستوى التطبيق. وقد وزع 
المؤلف الاهداف السلوكية بحسب اهمية محتوى الابواب الثلاثة الاولى (موضوع الكتاب) والجدول 


(13) يبين ذلك. 
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جدول (13) 
توزيع الاهداف السلوكية على المحتوى الدراسي 
عدد الاهداف ‏ نسبة الاهداف 
تذكرة %45 


الباب الاول | %34.28 33 


الباب الثاني | 22.85 22 


الباب الثالث | %42.85 40 


المجموع %100 95 


2- اعداد الخطط التدريسية 

يعد التخطيط أحد العناصر المهمة التي يتوقف عليها النجاح في عملية التدريس» 
والتخطيط للتدريس يساعد المدرس على تحديد واختيار ال مفاهيم والافكار الرئيسة المناسبة طمستوى 
الطلاب» ويجعله متمكناً من صياغة الأهداف واختيار الطرائق والوسائل التعليميةء وتنظيم نشاطات 
الدرس. (كاظم وآخرون» 1976» ص328-327). 

لهذا اعد المؤلف ثلاثة نماذج من الخطط التدريسية ممجموعات الكتاب الثلاث معتمداً 
على المحتوى والاهداف السلوكية للمادة العلمية (موضوع الكتاب) ووفق كل متغير من متغيرات 
الكتاب الثلاث وهي كالاتي:- 
۵ النموذج الاول باستخدام طريقة المحاضرة, المحلق (8). 


# النموذج الثاني باستخدام طريقة المناقشة الجماعية. امحلق (9). 


النموذج الثالث باستخدام طريقة الاستقصاء ا موجه الملحق (10). 
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وقد عرضت هذه النماذج من الخطط التدريسية على عدد من المحكمين من ذوي الخبرة 

والاختصاص في العلوم التربوية والنفسية» والتاريخ» ومدرسي المادةء وقي ضوء آرائهم وملاحظاتهم 
اجريت بعض التعديلات البسيطةء وعلى غرارها تم اعداد بقية الخطط التدريسية اليومية التي بلغ 
مجموعها (108) خطة تدريسية يومية» اعدت لکل مجموعة من مجموعات الكتاب التلاثء 
و محتوى الابواب الثلاثة الاولى» (موضوع الكتاب الحالي). 
سادساً- أدوات التطبىة 
لغرض تحقيق أهداف الكتاب أعد المؤلف الأدوات الاتية:- 
1- مقياس الاتجاه العلمي في مادة التاريخ. 
2- الاختبار التحصياي. 

ان التحقق من أهداف الكتاب يستلزم قياس الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس 
الادبي مرتين» المرة الأولى قبل تدريس اممادة العلمية (موضوع الكتاب) وا مرة الثانية بعد الانتهاء من 
تدريسها ثم بعد ذلك معرفة الفرق بين المرتين الاولى والثانية وايجاد الدلالة الاحصائية بينهما. 

ولعدم عثور المؤلف على مقياس جاهز يناسب الكتاب الحالي» قام المؤلف ببناء مقياس 
للاتجاه العلمي يتناسب ومستوى طلاب الصف الخامس الادبي في مادة التاريخ. 

يتم بناء المقاييس النفسية في طرائق عدةء منها الطرائق التي تعتمد على التعبير اللفظي» 
وملاحظة السلوك الحركي» وقياس التعبيرات الانفعالية. وتعد الطرائق التي تعتمد على التعبير 
اللفظي من أكثر الطرائق تقدماً لكونها تعبّر عن الرأي بعيداً عن الضغوط الاجتماعية» (ابراهيم 
1ء ص298). فضلاً عن سهولة تطبيقها ويهمكن استخدام الاستفتاءات للحصول على اجابات عدد 


کبیر من الافراد ق وقت قصبر.(برکاٽت» 7ء ص‌176) 
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خطوات بناء مقياس الاتجاه العلمي 
1- اعداد فقرات المقياس. 

2- صلاحية فقرات المقياس. 

3- امجالات التي يتكون منها امقياس. 

4- اعداد تعليمات المقياس. 

5- العينة الاستطلاعية الاولى. 

6 العينة الاستطلاعية الثانية. 

7- تصحيح المقياس وحساب الدرجة الكلية. 

8- التحليل الاحصائي لفقرات الممقياس. 

أ- القوة التمييزية للفقرات. 

ب- علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس. 
ج- علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال. 

د- علاقة درجة ال مجال بالدرجة الكلية للمقياس. 
ه- العلاقة الارتباطية بين المجالات. 

9- صدق اممقياس. 

أ- الصدق الظاهري. 

ب- صدق البناء. 

0- ثبات ال مقياس. 

طريقة التجزئة النصفية. 


1- مقياس الاتجاه العلمي في صورته النهائية. 
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1- اعداد فقرات مقياس الاتجاه العلمي 

تم اعداد فقرات مقياس الاتجاه العلمي على وفق ما يأتي:- 

# توجيه استبانة لاستطلاع آراء عينة من طلاب الصف الخامس الادبي» امملحق (11)» بلغ عددها 
(27) طالباً في للسنة الدراسية 2001-2000 اختيرت عشوائياً من مجتمع الكتاب لتعرف 
المواقف والسلوكات التي يحبونها وهارسونهاء أو يرغبون مارستهاء والاستجابات نحوها ما 
يدل على الاتجاه العلمي في مادة التاريخ او لا يدل. وصياغتها على شكل فقرات مناسبة. 

١‏ توجيه استبانة لأستطلاع آراء عينة من مدرسي ومدرسات مادة التاريخ» الملحق (12) لتعرف 
الآراء وا مواقف والسلوكات التي تدل أو لا تدل على الاتجاه العلمي في مادة التاريخ» بلغ 
عددها (12) مدرساً ومدرسة» الملحق (13) وقد تم التوصل الى صياغة مجموعة من العبارات 
باسلوب يتناسب ومستوى نضج طلاب الصف الخامس الادي. 

8 توجيه استبانة لاستطلاع اراء عينة من الاساتذة اممختصين في الملحق (14) لتعرف الآراء 
واممواقف والسلوكات التي تدل على الاتجاه العلمي في مادة التاريخ بلغ عددها (10) أساتذة 
من أساتذة التاريخ في كلية التربيةء إبن رشد. بجامعة بغدادء الملحق (15). 

٠‏ الاطلاع على الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الاتجاه العلمي في مختلف المواد الدراسية 
العلمية منها والانسانيةء وخاصة الدراسات السابقة التي تناولت الممواد الاجتماعية وطرائق 
تدريسهاء واستخلاص بعض العبارات التي تتضمن مواقف ذات علاقة مضمون ال مقياس الحالي. 

استخلص المؤلف من آراء وافكار كل من عينة الطلاب» وعينة المدرسين واطمدرسات» وعينة 
الاساتذة في التاريخ» والدراسات السابقة التي اطلع عليهاء عدداً من العبارات تم صياغتها وترتيبها 
على شكل فقرات» بلغ عددها (54) فقرة لتكؤن مقياس الاتجاه العلمي الذي أعتمد في الكتاب 

الحالي. 

وقد راعى المؤلف في صياغة فقرات المقياس ما يأتي: 


۵ أن تكون معبرة عن رأي لا حقيقية (14 .ص,1957 (Edwards,‏ 
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أن تصاغ العبارات بصيغة هكن قبولها او رفضها 
8 عدم استخدام القضايا الغامضة وغير المحددة. (الباوي» 1997 ص178) 
# أن تعر كل فقرة عن فكرة واحدة. (ابو علام» 1989» ص134) 
# أن يتكون المقياس من فقرات ايجابيةء واخرى سلبية لغرض التقليل من الاستجابة النمطية. 
(Stanley, 1972,p. 290)‏ 

2- صلاحية فقرات مقياس الاتجاه العلمي 

بعد أن انتهى المؤلف من اعداد فقرات المقياس البالغة (54) فقرة على وفق المجالات 
الست التي يتكون منها المقياس» تم عرضها على لجنة من الخبراء من ذوي الاختصاص في العلوم 
التربوية والنفسية» ومادة التاريخ بلغ عددهم (24) خبيرةً الملحق (17). اذ طلب منهم ابداء ارائهم 
ومقترحاتهم في صلاحية فقرات المقياس» وملانيمتها مستوى طلاب الصف الخامس الاعداديء وتحديد 
الفقرات الايجابية منها والسلبية. وكان رأي الخبراء أن تحذف الفقرات اممتشابهة ف اممعنى والفقرات 
غير المناسبة فقد حصلت غالبية الفقرات على اتفاق (%80) وقد استخدم المؤلف مربع كاي (كا2) 
للمقارنة بين استجابات المموافقين وغير الموافقين من الخبراء على كل فقرة من فقرات اممقياس طمعرفة 
دلالة الفرق بين اراء الخبراء عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (1). ووفقاً لهذا الاجراء فقد 
تم حذف (6) فقرات من فقرات اممقياس ال54)» الملحق (18) وبقيت (48) فقرة صالحة. 

وفي ضوء ما تقدم» اختيرت جميع الفقرات التي ايد صلاحيتها (17) خبيراً فما فوق» أي 
حوالي (80) بينما استبعدت الفقرات التي م تحصل على موافقة مثل هذا العدد من الخبراء 


والجدول (14) يبين ذلك. 
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جدول (14) 
قيمة مربع كاي معرفة صلاحية فقرات مقياس الاتجاه العلمي. 


عدد الخبراء 


غير امموافقین 


4 7 14 24 26< 38< 
1 دالة احصائياً 


53 50 47 


1013 15 16 21 23 1 
1 دالة احصائياً 


5 39 40< 49< 52 
3 85 9 221917 5 دالة احصائیاً 


41 «37 <36 32 30 7 


<25 20 12 11 6 1 


28 229 31› 33 34› 5 دالة احصائیاً 


51 «48 <43 42 


2 18 44 1 : 5 دالة احصائياً 


45 46 54 5 دالة احصائياً 


آما تصنيف فقرات المقياس من حيث تيلها للاتجاه العلمي سلباً أو ايجاباً 
فكان الخبراء متفقين جمعيهم ف الآراء على أن نصف عدد الفقرات هثل الاتجاه الايجابي 
والنصف الأخر هثل الاتجاه السلبي» ويعني ذلك أن (24) فقرة ايجابية و(24) فقرة 
3- ال مجالات التي يتكون منها مقياس الاتجاه العلمي 

ان عملية تحليل الاتجاه العلمي الى مجالات تساعد على القياس وتعطي 


لنا رؤية واضحة لكل مجال من مجالات المقياس. ان هذه المجالات ليست أجزاء من 
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الاتجاه العلمي» وانما هي من بين مكونات عناصر اساسية (الدمرداش وآخرونء 1973» ص345). 

ولغرض التأكد من ان الفقرات التي اعدها المؤلف قد غطت كل المجالات الرئيسة للاتجاه 
العلمي» قسم الى مجالات متعددةء ان الغرض من وضع المقاييس النفسية وتقسيمها الى مجالات 
متعددة هو لتشخيص نواحي القوة والضعف لدى أفراد العينة في المواقف التي بنيت من اجلها. 
(البغدادي» 1976» ص 80) 

حدد المؤلف ستة مجالات للاتجاه العلمي من خلال اطلاعه على الدراسات السابقة» وآراء 
ا لمختصين في العلوم التربوية والنفسية» والخبرة البسيطة التي يتلكها المؤلف في مجال التدريس 
وهي کالات:- 
1- llعêظlڻuiة Rationality‏ 

تعني أن يكون الثيء موافقاً للعقلء معقولاً. ومن يتصف بهذا الاتجاه ببحث دانماً عن 
الأسباب الحقيقية للأحداث والأشياء وتعّرف علاقة السبب بالنتيجة وقبول النقد. 
(کاظم» 1974 ص 174) 
2- > wllتþطاع Curiosity‏ 
يشير هذا المجال الى رغبة الفرد في ال معرفة والفهم عندما يواجه موقفاً جديداً من الصعب 

عليه تفسيره في ضوء ما يتوافر لديه من معلومات أو أنه يسأل الكثير من الاسئلة ويستفسر عن 
الاشياء التي تثير انتباهه وهيل الى القراءة والبحث عن المعلومات التي توفر اجابات مقبولة 
لاستفساراته. (نادر» 1976» ص 99) 
3- التفتح الذهني Open Minded‏ 

ويعني ميل الفرد الى التفكير الحر» ورفض التسلط أو التزمت» وعدم التعصب للآراء 
الشخصيةء والاستعداد لتغييرها اذا أوضحت الأدلة الجديدة بانها خاطئة. واحترام وجهات نظر 


الاخرين. (كاظم» 1974» ص 175) 
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Unwillingness to believe in Superstitions lll jlٺلl عدم‎ -4 

وتعني رفض الخرافات» وعدم تقبلهاء وقبول الحقائق العلمية والتفسيرات العلمية بشأنها. 
(رسول» 1978» ص 59) 
5- الموضوعية والامانة الغفکر ړة Objectivity and Intellectual Honesty‏ 

وتعني الاهتمام في ملاحظة الحقائق وتدوينها دون التأثر بالاهواء الشخصية او الظروف 
الاجتماعية والاقتصادية المحيطة عند تفسرر النتائج مع مراعاة الموضوعية في جمع المعلومات 
وتفسيرها والامانة في نقل الابحاث والدارسات دون تحريفها والدقة في العمل والتجريب بعيداً عن 
التعصب الشخصي والديني والاجتماعي. (كاظم» 1974 ص 175) 
6 التريث في اصدار الحكم Suspended Judgement‏ 

يعني التأني وعدم الاسراع في ابداء الرأي في الامور حتى تتوافر ا معلومات» او الادلة 
الكافية» وعدم قبول الامور على علاتها ما م يتم التأكد من صحتهاء ودعمها ببراهين مقنعةء وتجنب 
التسرع في الحكم على الامور. (الياور» 1995» ص43) 

ولغرض توزيع الفقرات على المجالات التي يتضمنها مقياس الاتجاه العلمي» تم وضعها في 
استبانة» وعرّف المؤلف كل مجال من مجالات الاتجاه العلمي» ثم عرضت على نخبة من الخبراء 
لبيان آرائهم في مدى تمثيل هذه الفقرات لكل مجال من هذه المجالات» الملحق (19) وتعد الفقرة 
ممثلة للمجال الذي صيغت لاجله اذا يدها (17) خبير من أصل عدد الخبراء البالغ (24) وقد تم 
تعديل بعض الفقرات ف الصياغة اللغوية والعلمية. ووفقاً للاجراءات التي سبق ذكرها عد امقياس 


بفقراته ال(48)ء فكانت (24) فقرة ايجابية و(24) فقرة سلبية والجدول (15) يبين ذلك. 
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جدول (15) 


مجالات مقياس الاتجاه العلمي وأرقام الفقرات الدالّة على كل مجال 


مجالات الاتجاه العلمي ارقام الفقرات الدالة على كل مجال عدد الفقرات 


العقلانية 4 5 1710 20 31 36 43 8 
حب الاستطلاع 1 7 13 16 23 24 29 39 
التفتح الذهني 2 12 15 19 28 32 42 45 47 
عدم الاهان بالخرافات 6 21 26 27 34 35 38 
الموضوعية والامانة الفكرية 3 11 14 22 30 37 41 46 


الريث ف اصدار الحكم 89 18 25 33 40 44< 48 


4-اعداد تعليمات مقياس الاتجاه العلمي 

قام ال مؤلف باعداد التعليمات الخاصة بالاجابة عن فقرات المقياس والتي تتناسب مع 
مستوى ونضج طلاب الصف الخامس الادبي» اذ بين لهم ان المقياس يتضمن ثلاثة بدائل هي 
(موافق» غير متأكد. غير موافق)ء اذ لا توجد اجابة صحيحة أو خاطئة» وطلب منهم الاجابة عن 
الفقرات جميعها بصراحةء وعدم ترك أية فقرة دون اجابةء وان لكل فقرة من فقرات المقياس اجابة 
واحدة. 
5- العينة الاستطلاعية الاولى 

بعد ان انتهى الممؤلف من اعداد التعليمات» ولغرض التأكد من وضوح الفقرات» والكشف 
عن الفقرات الغامضة أو غير الواضحة ف المقياس» والوقت الذي تستغرقه الاجابة عن فقراتهء فقد 
تم تطبيق امقياس على عينة من طلاب الصف الخامس الاد اختيرت عشوائياً من مجتمع الكتاب 


ومن غير (العينة الاساسية) للبحث الحالي. وقد طلب المؤلف من أفراد العينة ابداء ملاحظاتهم عن 


شعبة واحدة عددها (28) طالباً من اعدادية النور للبنين/ تربية الكرخ/ 1 للسنة الدراسية 2000/ 2001. 
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أية فقرة من فقرات المقياس لغرض اجراء التعديلات ال مناسبة عليهاء وقد سجل المؤلف من خلال 
اسئلة الطلاب واستفساراتهم بعض الملاحظات التي تتعلق بفقرات المقياس من حيث صياغتها 
وملانمتها ممستواهم الدراسي. وتبين للباحث ان تعليمات اممقياس وفقراته وبدائل الاجابة كانت 
واضحة ومفهومة من جميع الطلاب» وان الزمن المستغرق في الاجابة عن المقياس تراوح بين (25- 
5) دقيقة ومتوسط مقداره (35) دقيقةء وبذلك اصبح المقياس جاهزاً للتطبيق على عينة 
6 العينة الاستطلاعية الثانية 

ان الغرض من العينة الاستطلاعية الثانية هو لتحليل فقرات الممقياس ومعرفة الفقرات غير 
المميزة منها وحذفها وابقاء الفقرات المميزة ليصبح المقياس جاهزاً للتطبيق في صورته 
النهائية. 

طبق المؤلف المقياس على عينة من طلاب الصف الخامس الادبي في عدد من المدارس 
الثانوية والاعدادية في المديرية العامة لتربية الكرخ/ الاولى» أي مجتمع الكتاب الحالي نفسه. بلخ 
عدد أفراد العينة الاستطلاعية الثانية (240) طالباً. ويعد هذا العدد مناسباً لتحليل الفقرات» اذ انه 
لا يقل حجم عينة التحليل الاحصاني عن (5) افراد لكل فقرة من فقرات الممقياس.( ,وااNu””a‏ 


.( 1978p. 262 
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7- تصحيح مقياس الاتجاه العلمي وحساب الدرجة الكلية 

لحساب الدرجة الكلية لفقرات مقياس الاتجاه العلمي» حددت ثلاثة بدائل للاجابة على 
كل فقرة من فقرات المقياس (موافق» وغير متأآكد. وغير موافق) وحددت الاوزان (3 2> 1) على 
التتابع» وكان نصف عدد الفقرات مصوغاً بشكل مؤيد للاتجاه العلمي (ايجابية) أما النصف الآخر 
فكان معارضاً للاتجاه العلمي (سلبية) وتم تصحيح أوراق الاجابة على النحو الاتي:- 
1- الفقرات الايجابية (1› 3 4 5 9 10 14› 16› 18» 19 22 23 24› 26 29 30 32 35 37 


40 41 44 45ء 47). كان توزيع الدرجات عليها كالات:- 


موافق: 3 غبر متأکد: 2 غير موافق: 1 
2- الفقرات السلبية (2› 6› 7› 8 11 12 13› 15 17» 20 21» 25 27 28 31› 33 34 36 38 


.(48 «46 43 42 39 


غير موافق: 3 غير متأکد: 2 موافق: 1 


وتم احتساب درجة الاتجاه العلمي عن طريق جمع الدرجات التي حصل عليها 
الطالب عن كل فقرة من فقرات المقياس. ولأجل ضمان جدية الأجابة استخدمت فقرة كاشفة 
ممعرفة صدق الاجابات ال معطاةء والفقرة الكاشفة هي فقرة تأكيدية تتضمن الموضوع نفسه 
ولكنها صيغت صياغة مختلفةء وقد تضمن المقياس أربع فقرات كاشقة هي (8 40ء 32» 44). 
استخدمت اجاباتها لاستبعاد أية حالة لا تتضح فيها جدية الاجابةء اذ ان عدم تطابق درجتي 
الفقرتين (8» 40) والفقرتين (32» 44) في أية استمارة تؤدي الى استبعاد تلك الاستمارة من 
عملية التحليل الاحصائي» أما في حالة تطابق الاجابة عن تلك الفقرتين يعني صدق وجدية 
الاجابة اذ يتم طرح درجتي الفقرتين ال متكررتين من الدرجة الكليةء وبذلك يكون أعاى 


درجة مكن أن يحصل عليها الطالب (144) من الناحية النظرية»ء وأقل درجة (48) 
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ومتوسط (96) الا أنه من الناحية التطبيقية كانت أعلى درجة هي (138) وأوطا درجة هي (90) 
وبعد التصحيح استبعد الطمؤلف (12) استمارة بسبب اجابة الطلاب فيها اجابة غير دقيقة» كوضع 
اكثر من علامة على بدائل الفقرة الواحدةء أو ترك بعض الفقرات من غير اجابة. وبذلك اصبح عدد 
الاستمارات الخاضعة للتحليل الاحصائي (240) استمارة. 

8- التحليل الاحصاثي لفقرات مقياس الاتجاه العلمي Items Statistical A alysis‏ 

يعد التحليل الاحصائي لفقرات المقياس من متطلبات اعداده لأنه يكشف عن بعض الخصائص 
السيكومترية المهمة للفقرات التي توضح دقتها في قياس ما وضعت من اجل قياسه» لان التحليل 
المنطقي لفقرات المقياس قد لا يكشف عن صدقها بشكل دقيق» لكونه يعتمد على الفحص الممنطقي 
للفقرات مثلما تبدو ظاهرياً للخبیر (555 .م,1972 ,1٤ط۴)‏ ومن اجل كشف الفقرات المميزة تم 
تحليل فقرات الممقياس» وهذه العملية خطوة مهمة في طريقة ليكرت لبناء مقاييس الاتجاهات. أن 
الغرض من تحليل الفقرات هو تحسين نوعية المقياس من خلال كشف الفقرات الضعيفة واعادة 
صياغتها واستبعاد الفقرات غير الصالحة منھا. (Morgan, 1966, P.214)‏ 

أ القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتجاه العلمي Discrimination Power‏ 

لغرض التعرف على القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتجاه العلمي» طبق المؤلف الممقياس على عينة 
من الطلاب بلغ عددها (240) طالباً موزعين على خمس مدارس ثانوية واعدادية. رتبت الدرجات 
التي حصل عليها الطلاب تنازلياً من الاعلى الى الادنى» ثم أخذت درجات (%27) العليا ودرجات 
(%27) الدنیا لانها توفر مجموعتین على افضل ما مکن من حجم وھايز(191 ° ,1984 (Mehrens,‏ 
أن نسبة (%27) تعني أن عدد الافراد في كل مجموعة من المجموعتين هو (65) 
طالباً في المجموعة العليا و(65) طالباً في المجموعة الدنياء وبهذا يكون عدد افراد 
المجموعتين العليا والدنيا يساوي (130). وقد تراوحت حدود الدرجات للمجموعة العليا 
ما بين (134-122)» وحدود الدرجات للمجموعة الدنيا ما بين (112-92) وقد 


استخدم المؤلف الاختبار التائي (ا5٤‏ .1) لعينتين مستقلتين وذلك لاختبار دلالة 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 140 


الفروق بين متوسطي درجات ا مجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات المقياس» فوجد ان 


القيمة التائية المحسوبة عند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية البالغة (1.96) عند مستوى دلالة 


(0.05) وبدرجة حرية (128) ظهر ان جميع القيم التائية دالة احصائياً فكانت فقرات المقياس 


جميعها مميزة وصالحة للتطبيق على مجموعات الكتاب الثلاثء والجدول (16) يبين ذلك. 


جدول (16) 


القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتجاه العلمي 


المجوعة العلا 
رقم الفقرة اممتوسط 
1 2.86 
2 275 
3 232 
4 1.91 
5 2.94 
6 255 
7 2.42 
8 2.63 
9 2.34 
10 292 
11 2.68 
12 2.82 
13 2.66 
14 2.97 
15 2.91 
16 2.54 
IS 17‏ 
18 2.83 
19 2.57 
20 2.28 


0.45 


0.88 
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ا لمجموعة الدنيا 
المتوسط 


1.162 


0.84 


0.80 


0.85 


القيمة التائية 


141 


القيمة التائية 
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ب- علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس 

ان ارتباط درجة كل فقرة من فقرات المقياس محك خارجي او داخليء يعد من مؤشرات 
صدقهاء وحينما لا يتوافر محك خارجي يستخدم عادة ا محك الداخليء وتعد درجة المستجيب الكلية 
على امقياس افضل محك داخاي (209 .م,1976 ,ائهئةم4). فضلاً عن ان معاملات ارتباط الفقرات 
بالدرجة الكلية للمقياس مؤشر على تجانس الفقرات في قياس ماوضعت من اجل قياسه. لذا فان 
الفقرة التي ترتبط ارتباطاً سالباً مع الدرجة الكلية للمقياس فقرة يجب استبعادها لانها غالباً تقيس 
وظيفة تختلف عن تلك التي تقيسها بقية فقرات اممقياس (احمدء 1981» ص 293) 

وممعرفة مدى ارتباط درجة كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياس اخضعت درجات طلاب 
عينة تحليل الفقرات البالغ عددهم (240) طالب وهي العينة نفسها التي حسبت عليها القوة 
التميزية لفقرات المقياس. وحسبت معامل ارتباط درجة كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياس 
باستخدام معامل ارتباط بيرسون» وقد كانت معاملات الارتباط جميعها دالة احصائياً عند مقارنتها 
بالقيمة التائية الجدولية البالغة (0.124) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (238)ء وبذلك 


تم الابقاء على فقرات المقياس جميعها البالغة (48) فقرة والجدول (17) يبين ذلك. 
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جدول (17) 


معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس 


معامل الارتباط معامل الارتباط 
0.333 0.163 
0.181 0.182 
0.269 0.136 
0.139 0.218 
0.187 0.146 
0.239 0.260 
0.131 0.380 
0.199 0.350 
0.284 0.274 
0.308 0.243 
0.36 0.206 
0.153 0.318 
0.310 0.284 
0.238 0.177 
0.289 0.20 
0.360 0.331 
0.418 0.160 
0.293 0.187 
0.210 0.296 
0.263 0.304 
0.242 0.252 
0.286 0.323 
0.131 0.188 
0.279 0.197 


joj j| |ض‎ Rj —- 


ج- علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال 
قام امؤلف باستخراج العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة في ابمقياس والدرجة الكلية للمجال 
الذي توجد فيهء وتم حساب الدرجة الكلية لكل استمارة من استمارات عينة التحليل الاحصائي البالغ 
عددها (240) استمارة على وفق مجالات المقياس الستةء وحسبت العلاقة الارتباطية بين كل فقرة 


وا مجموع الكلي للمجال الواحد الذي توجد فيه باستخدام معامل ارتباط (بيرسون) وكانت 
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معاملات الارتباط جميعها دالة احصائياً عند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية البالغة (0.124)عند 
مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (238)ء والجدول (18) يبين ذلك. 
جدول (18) 


معامل الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية للمجال. 


معامل الارتباط معامل الارتباط 


0.352 6 

34 0.438 
عمم الاههان | 21 0.430 

4 35 0.35 
بالخرافات 26 0.439 

0.295 38 
0.427 27 
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معامل الارتباط معامل الارتباط 


الموضوعية والامانة 


الفكرية 


التريث في اصدار 


الحكم 


د- علاقة درجة المجال بالدرجة الكلية للمقياس 

ان ارتباط اممجالات الفرعية بالدرجة الكلية للمقياس يعد اساساً لقياس التجانسء اذ انه 
يساعد في تحديد السلوك الممراد قياسه (155 .م1976 ,ائةئةم4)» وقد تم ايجاد هذه العلاقة 
الارتباطية بين درجات الافراد في المجال الواحد والدرجة الكلية للمقياس عن طريق تصحيح 
استمارات عينة التحليل الاحصائي البالغ عددها (240) استمارةء باستخدام معامل ارتباط (بيرسون)» 
وكانت معاملات الارتباط جميعها دالة احصائياً عند مقارنتها بالقيمة الجدولية البالغة (0.124) عند 


مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (238)ء والجدول (19) يبين ذلك. 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة في تنمية الاتجاهات العلمية 146 


جدول (19) 
معامل الارتباط بين درجة المجال والدرجة الكلية للمقياس. 
المجالات معامل الارتباط 
العقلانية 0.659 
حب الاستطلاع 0.605 
التفتح الذهني 0.492 
عدم الاهان بالخرافات 0.518 


ا لموضوعية والامانة الفكرية 0.563 


التريث ف اصدار الحكم 0.616 


ه- العلاقة الارتباطية بين مجالات مقياس الاتجاه العلمي. 

تم ايجاد العلاقة الارتباطية بين ا مجالات الستة التي يتكون منها المقياس» ولغرض التحقق 
من درجة ارتباط كل مجال با مجال الآخر من مجالات مقياس الاتجاه العلمي» استخدم المؤلف 
معامل ارتباط (بيرسون) لحساب العلاقة الارتباطية بين مجال وآخر لجميع استمارات عينة التحليل 
الاحصائي البالخ عددها (240) استمارةء وكانت معاملات الارتباط جميعها دالة احصائياً عند مقارنتها 
بالقيمة الجدولية البالغة (0.124) عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة حرية (238)ء والجدول (20) 
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جدول (20) 


مصفوفة معاملات الارتباط بين مجالات مقياس الاتجاه العلمي. 


حب الاستطلاع 
التفتح الذهني 

عدم الاهان بالخرافات 
الموضوعية والامانة 


الفكرية 


التريث في اصدار الحكم 


9- صدق اقاس Scale validity‏ 
يعد الصدق من الخصائص الاساسية في بناء المقاييس التربوية والنفسيةء لأنه يشير الى قدرة 
المقياس في قياس ما وضع لأجله (ابو لبدة. 1979» ص 234) (144 .م,1966 ,4۳sل4).‏ وقد يعتمد 
الصدق على تقدير كيفي للمقياس أو على تقدير كمي من خلال الدرجات التجريبية (فرج» 1980ء 

ص 306) 

لذلك عمد المؤلف الى التحقق من صدق المقياس بنوعين من أنواع الصدق» أحدهما 
اعتمد على التقدير الكيفي أو المنطقي وهو الصدق الظاهري» والآخر اعتمد على التقدير الكمي 
وهو صدق البناء وكالآتي:- 
أ- الصدق الظاهري ۴e va1¡d iy‏ 


يعد الصدق الظاهري من مستلزمات بناء المقاييس التربوية والنفسية. وغالباً 
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ما يقرر ذلك مجموعة من الخبراء المتخصصين في مجال العلوم التربوية والنفسية من خلال الفحص 
امنطقي لفقرات المقياس وتقرير مدى صلاحيتها لقياس الخصيصة أو الظاهرة اممراد قياسها. (عبد 
الرحمن» 1983» ص 226) 
لذلك قام امؤلف بعرض فقرات الممقياس على مجموعة من الخبراء المتخصصين في العلوم التربوية 
والنفسية والتاريخ» الملحق (17) ممعرفة مدى صلاحيتهاء وحذفت الفقرات غير الصالحة منهاء اذ ان 
لآراء الخبراء اهمية كبيرة في التعرف على سلامة الفقرات ومدى مناسبتها مستوى المتسجيب» 
والتعرف على مدى مطابقة فقرات الممقياس معايير صياغة الفقرات الخاصة بالاتجاهات. (الخليليء 
89ء ص 200) 
ب- صد liıllء Construct Validity‏ 
تعد معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس من مؤشرات صدق 

البناءء لان مفهوم الصدق يقترب من مفهوم تجانس الفقرات في قياس الخصيصة التي يقيسها 
المقياس. (ابو حطب» 1976« ص 207(« (Oppenheim, 1978, P.135)‏ 

وما كانت جميع فقرات المقياس لها قدرة ت#مييزية بين ال مجموعتين المتطرفتينء الجدول 
(17). لذا فان المقياس الحالي يتسم بصدق البناء. 
0- بات Scale Reliability lhl‏ 

ان المقصود بثبات المقياس هو أن يعطي المقياس النتائج نفسها اذا ما أعيد تطبيقه على 
الافراد أنفسهم وفي الظروف نفسها. (احمد» 1976ء ص 219). ويشير الثبات الى الدرجة العالية من 
الدقة والاتساق فيما يزود به من معلومات عن السلوك المفحوص. 
(ابو حطب» 1976 ص 77). وهناك عدة طرائق لاستخراج الثبات» استخدم المؤلف طريقة التجزئة 
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Split- Half Method طريقة التجزئة النصفية‎ 


تعد هذه الطريقة من اكثر طرائق استخراج ثبات المقياس شيوعاً ويعود ذلك الى انها 
تتلافق عيوب بعض الطرائق الاخرى (الامام» 1990 ص 151) 
ولحساب معامل الثبات بهذه الطريقةء اختار المؤلف بصورة عشوائية (100) استمارة من 
استمارات التحليل التحليل الاحصاني» وقسمت الى قسمين متساويين» يضم القسم الاول درجات 
الطلاب على الفقرات الفردية» ويضم القسم الثاني درجات الطلاب على الفقرات الزوجية» وتم 
حساب الثبات باستخدام معامل ارتباط بيرسون» اذ بلغ هذا ا معامل (0.713) وقد صحح معامل 
الارتباط باستخدام معادلة سبيرمان- بروان (« سه8 -«ه٣۲إهءم5).‏ فكان معامل الثبات بعد 
التصحيح (0.833) وهو معامل ثبات جيد حيث حدد (ليكرت) اممدى اممناسب عامل الثبات 
المقبول لقياس الاتجاه بين (0.93-0.62). (228 .ص,1963 .(Lazarus,‏ 
1- مقياس الاتجاه العلمي في صورته النهائية 
بعد اكمال الاجراءات كافة التي تتعلق بصدق» وثبات» وقوة تميز فقرات امقياس 
واستخدام الوسائل الاحصائية المناسبةء ظهر مقياس الاتجاه العلمي بصورته النهائية والذي يتكون 
من (48) فقرة » الملحق (20)» منها (24) فقرة ايجابية و(24) فقرة سلبية وبهذا اصبح المقياس 
جاهزاً للتطبيق على طلاب مجموعات الكتاب الثلاث (عينة الكتاب الاساسية). 
2- الاختبار التحصياي 
تعد الاختبارات التحصيلية بانواعها ا مختلفة احدى الوسائل الدراسيةء فهي اداة تبين مدى 
تحقيق اهداف المادة المقررة لذلك شاع استخدامها لسهولة تطبيقها.(جاين 1983ء 
ص 60) 
كما انها تكشف عن مدى كفاية الطرائق التدريسية المستخدمة مما يؤدي الى تعزيز هذه الطرائق 
وتطويرهاء فضلاً عن انها تحدد الصعوبات التي يصادفها كل من الطالب واممدرس فتعمل على 


تشخیصها وتقدم الحلول اللازمة لها.(العبيدي واخرون» 1970» ص 17) 
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اختار اممؤلف نوعاً من الاختبارات الموضوعية وهو الاختيار من متعد (Multipichoice)‏ 
لانها افضل الاختبارات الموضوعية واكثرها استخداماً في البحوث التجريبية لقياس التحصيل (حمدانء 
6 ص 392). وبوصفها اكثر دقة وسهولة في التصحيح» علاوة على انها تمتاز بالثبات» لان عدد 
فقراتها كثيرة وكذلك موضوعيتها في التصحيح (سعادة. 1984 ص 562). 

ان من مستلزمات الكتاب الحالي هو اعداد اختبار تحصياي لقياس تحصيل طلاب عينة 
الكتاب» بعد الانتهاء من تطبيق التجربة لتعرف اثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية ف تنمية الاتجاه 
العلمي والتحصيل لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخ» ولعدم توافر اختبار 
تحصياي جاهز يتصف بالصدق والثبات لقياس هذه اممتغيرات» لذا اعد المؤلف اختباراً تحصيلياً 
للغرض اعلاه. 
خطوات بناء الاختبار التحصياي 
1- اعداد جدول المواصفات 

يعد جدول المواصفات من الممتطلبات الأساسية والضرورية في اعداد الاختبارات التحصيلية 
اذ انه يتضمن توزيع فقرات الاختبار على الأفكار الرئيسة محتوى الممادة الدراسية والاهداف 
السلوكية التي يسعى الاختبار لقياسها وبحسب الاهمية النسبية لكل منهاء فضلاً عن انه يحقق 
صدق اللمحتوى» ويحدد الوزن الحقيقي لكل جزء من اجزاء المادة الدراسية» ويساعد في قياس ما تم 
تحقيقه من الاهداف التعليمية للمادة الدراسيةء ويجعل الطلاب اكثر ثقة بعدالة الاختبار. 
(البغدادي 1980 ص 129). 

لذلك أعد اممؤلف جدول مواصفات تضمن محتوى الابواب الثلاثة الاولى من كتاب الصف 
الخامس الادبي المقرر تدريسه للسنة الدراسية 2001/ 2002 والاهداف السلوكية للمستويات الثلاثة 
الاولى من المجال ال معرفي لتصنيف )81٥٥۳(‏ وهي (التذكرء والفهم» والتطبيق)» وقد حسب الوزن 
النسبي محتوى كل باب من هذه الابواب في ضوء الوقت المستغرق في تدريسه وفق القانون 


الاق:- 
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وزن محتوی الباب = x‏ 100 


وحسبت اوزان الاهداف السلوكية في كل مستوى من المستويات الثلاث لتصنيف )81٥٥۳(‏ وفق 


القانون الاتي:- 


عدد الاهداف في المستوى 
وزن الاهداف في آي مستوی = × 100 
عدد الاهداف الكلي 

(عودة» 1989› ص 152-148) 

وقد بلغ الوزن النسبي للباب الاول (34.28) والباب الثاني (22.85) والباب 
الثالث (42.85). 

وجاءت الاوزان النسبية للاهداف السلوكية للمستويات الثلاث الاولى حسب الترتيب 
التذكر (%45)ء والفهم (%35) والتطبيق (%20). 

حدد المؤلف عدد فقرات الاختبار ب (40) فقرة اختبارية وزعت بحسب جدول 
المواصفات وفقاً للقانون الاتي:- 
عدد الاسئلة لكل هدف= نسبة مستوى الهدف × نسبة التركيز × عدد الاسئلة الكلي. 


والجدول (21) يبين ذلك. 
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جدول (21) 


مواصفات فقرات الاختبار التحصياي 


الوقت المستغرق 


في التدريس 


الباب الاول 0 د %34.8 
الباب الثاني 0 د %2.5 
الباب الثالث 65 د %42.5 


اممجموع 5 د %100 


2- صدق الاختبار "Test validity‏ 
يعد الصدق من العوامل الاساسية التي ينبغي لواضع الاختبار التأكد منهاء وصدق 
الاختبار هو مقدرته على قياس ما وضع من اجله (داود 1990 ص 118). والاختبار التحصياي يكون 
صادقاً عندما يقيس ما افترض أن يقيسه» ومدى تحقيقه للاهداف التي وضع من اجلها. (عبد 
الدائم 1ء« ص 355(. ویعد صد hklتJg (Content Validity)‏ من اهم الانواع المستخدمة 

في الاختبارات التحصيلية (الزوبعي» 1981» ص 39) 

ومن اجل التحقق من صدق الاختبار عرضت فقراته على عدد من الخراء 
والمتخصصين قي العلوم التربوية والنفسية» ومادة التاريخ بكلية التربية» بن رشد. الملحق 
(17) للتأكد من صلاحيتها وملانمتها طمستوى ونضج الطلاب واستيعابهم» ووفقا 
لهذه الآراء عدلت بعض الفقرات من الناحية العلمية واللغوية.ء وقد حصلت 
جميع الفقرات على نسبة اتفاق (%80) فاكثر» وعدت جميع الفقرات صالحة لقياس 


الغرض الذي عدت من اجله وهو التحصيل» وعند استخدام مربع كاي ( 7 )) 
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تبين ان جميع فقرات الاختبار التحصياي ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05) وبدرجة 
حرية (1) ويذلك تحقق صدق المحتوى للاختبار التحصياي. والجدول (22) يبين ذلك. 


جدول (22) 


ارقام الفقرات عدد الخبراء 


الموافقين 


1613 12 8 >5 3 1 
<32 «28 26 2018 


40 «38 «37 5 


22 14 11 >7 4 2 
<34 33 29 27 24 


39 6 


419171510 9 6 


31 30 25 23 21 


3 العينة الاستطلاعية الاولى 

لغرض معرفة وضوح فقرات الاختبار التحصياي» ومدى صعوبتهاء ومعرفة الفقرات التي 
تتطلب بعض التعديلات» والوقت الذي تستغرقه الاجابة عن فقرات الاختبار. طبق المؤلف الاختبار 
التحصياي على عينة عشوائية بلغ عددها (30) طالباً من طلاب الصف الخامس الادبي في اعدادية 
النور للبنين الذين درسوا المادة العلمية نفسها (موضوع الكتاب)»ء وتبين للباحث ان تعليمات 
الاختبارء وفقراته» وبدائل الاجابة كانت واضحة لجميع الطلاب» وقد تراوح زمن الاجابة عن فقرات 


الاختبار بين (35-15) دقيقة ومتوسط قدره (25) دقيقة. 
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4- العينة الاستطلاعية الثانية 

لغرض التحليل الاحصاتي لفقرات الاختبار التحصياي وايجاد صعوبتها وقوتها التميزية» 
واستبعاد الفقرات الصعبة وغير المميزة منها طبق المؤلف الاختبار التحصياي على عينة عشوائية من 
طلاب الصف الخامس الادبي في عدد من الممدارس الثانوية والاعدادية ف الممديرية العامة لتربية الكرخ 
الاوى» ومن مجتمع الكتاب الحالي نفسه» بلغ عدد افرادها (214) طالباًء وقد سحب المؤلف (14) 
ورقة امتحانية وذلك لسهولة التحليل الاحصائي فاصبح العدد (200) ورقة امتحانيةء وهذا يعني ان 
عدد افراد عينة التحليل الاحصاني اصبح (200) فرداً. ويعد هذا العدد مناسباً لتحليل فقرات 
الاختبار التحصيلي» اذ يقترح (واله”«س١)‏ ان لا يقل حجم عينة التحليل الاحصائي عن (5) افراد 
لكل فقرة من فقرات الاختبار التحصيلي (262 .م,1978 ,1yلNunra(.‏ 
5- التحليل الاحصاڻ لفقرات الاختبار Test Item Ar alysis‏ 

ان من الاعتبارات الاساسية ف بناء الاختبار الجيد هو اجراء عملية تحليل احصائي 
لفقراته» وتتضمن هذه العلميةء ايجاد مستوى صعوبة الفقرة وقدرتها على التمييز. (الجنايء 1992ء 
ص 215-214). 

عمد المؤلف الى تحليل فقرات الاختبار واستبعاد الفقرات غير الصالحة منها وكان يهدف 
من ذلك معرفة استجابات الطلاب لكل فقرة من فقرات الاختبار وتضمنت هذه العملية معرفة 
مستوى صعوبة الفقرة وقوة تمييزها. 
أ مستوى صعوبة |الئلفقرةö Difficulty Level (em‏ 
يتم تحديد صعوبة الفقرة بحساب النسبة اممئوية للطلاب الذين يجيبون عن الفقرة اجابة خاطئة. 
(فرج» 1980» ص 153). قام المؤلف بتصحيح اجابة الطلاب» عينة التحليل الاحصائ البالغ عددهم 
(200) طالب» الجدول (24) ورتب درجاتهم من الاعلى الى الادف» ثم اخذ نسبة (%27) من 
الدرجات العليا ونسبة (%27) من الدرجات الدنياء لأنها توفر مجموعتين على افضل ما هكن من 
حجم وتايز (191 .م.1984 ,ك١٤إطءM).‏ وبذلك أصبح عدد افراد المجموعة العليا (54) 


طالباً وعدد افراد المجموعة الدنيا (54) طالباء وبلغ عدد افراد المجموعتين العليا 
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والدنيا (108) طلاب» وبعد تطبيق القانون الخاص باستخراج صعوبة الفقرة. (الامام» 1990ء ص112) 
وقد تراوح معامل الصعوبة لفقرات الاختبار التحصياي بين (0.79-0.42). اذ ان فقرات الاختبار تعد 
مقبولة اذا تراوحت صعوبتها بين (66(.)0.80-0.20 .م.1971 ,«8100۳). والجدول (23) يبين ذلك. 


جدول (23) 


معامل صعوبة فقرات الاختبار التحصياي 
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ب- قوة ڑۉگییز ائغقرةö Discrimination Power‏ 

يقصد بقوة التمييز قدرة الفقرة على التمييز بين طلاب المجموعة العليا وطلاب اممجموعة 
الدنيا بالنسبة للصفة التي يقيسها الاختبار (احمد» 1960ء ص 339). وحسبت القوة التمييزية لكل 
فقرة من فقرات الاختبار باستخدام معادلة تمييز الفقرةء اذ تراوحت معاملات التمييز بين (0.31- 
6.,/) ویکون الاختبار جیداً اذا كانت قوة تمییز فقراته (0.30) فاکثر (40 .م,1972 e1,‏ ا۴). 

وفي ضوء هذه الاجراءات التي قام بها المؤلف في ايجاد قوة تمييز فقرات الاختبارء تم 
الابقاء على الفقرات جميعها كونها تمتاز بالقدرة على التمييز بين طلاب ا مجموعتين العليا والدنيا 
والجدول (24) يبين ذلك. 


جدول (24) 


قوة تمييز فقرات الاختبار التحصياي 
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Test reliability رlınتخالl ثباٽ‎ -6 

يعني ثبات الاختبار هو أن يعطي الاختبار النتائج نفسها اذا ما أعيد على الافراد أنفسهم 
في الظروف نفسها. (الزوبعي» 1981 ص 30)» (الامام» 1990» ص 145). 

ولغرض التحقق من ثبات الاختبار استخدم المؤلف طريقة التجزئة النصفية ( انام؟ 
1) وهي من اكثر الطرق استخداماً ويرجع ذلك الى انها تتلاق عيوب بعض الطرق الاخرى 
وتعبر عن التجانس الداخلي لفقرات الاختبار (الغريب» 1977» ص 657). 

قام اطمؤلف بسحب (100) ورقة عشوائياً من الأوراق الامتحانية لعينة تحليل الفقرات 
البالخ عددها (200) ورقة امتحانية وتم تجزئتها الى نصفين» النصف الاول يضم درجات الفقرات 
الفردية والنصف الثاني يضم درجات الفقرات الزوجية. 

استخدم المؤلف معامل ارتباط بیرسون (۸٥ء۵۲٠۴)‏ لتحليل اجابات الطلاب واستخراج الارتباط بين 

درجاتهم الفردية والزوجية. بلغ معامل الارتباط (0.71) وبعد اجراء التصحيح باستخدام معادلة 
سبیرمان براون ۶۴٤۲٥W”(‏ ۵۸٣۲هعمء‏ )» فاصبح معامل التبات (0.83)» وهو معامل تبات جید اذ 
ان الاختبار يعد ثابتاً اذا تراوح معامل الثبات فيه بين (0.90-0.70) (عيسوي» 1974» ص58). 


والجدول (25) يبين ذلك. 
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جدول (25) 


ثبات الاختبار 


الاجابات الصحيحة الاجابات الصحيحة 
في الفقرات الفردية في الفقرات الزوجية 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 


الاجابات الصحيحة 
في الفقرات الفردية 


الاجابات الصحيحة 
في الفقرات 
الزوجية 

10 

12 

13 

13 

12 


31 
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الاجابات الصحيحة الاجابات الصحيحة 
في الفقرات الفردية في الفقرات الزوجية 
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الاجابات الصحيحة 
في الفقرات الفردية 


الاجابات الصحيحة 
في الفقرات 
الزوجية 

8 


9 
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7- الاختبار التحصياي في صورته النهائية 

بعد الانتهاء من الاجراءات الاحصائية الخاصة بالاختبارء فقد تكون الاختبار من (40) 
فقرة لكل فقرة أربعة بدائل للاجابة واحد صحيح والثلاثة الباقية خاطئة» وتعطى كل فقرة عند 
التصحيح درجة واحدة اذا كانت صحيحة ودرجة صفر اذا كانت خاطئة او متروكةء وبهذا تكون 
الدرجة العليا (40) والدرجة الدنيا (صفراً) من الناحية النظريةء وقد أصبح الاختبار التحصيلي جاهزاً 


للتطبيق على مجموعات الكتاب الثلاثء الملحق (23). 


سابعاً:- اجراءات تطبيق التجربة 

قام المؤلف أثناء تطبيق التجربة بالاجراءات الاتية:- 

1- زار المؤلف اعدادية الكاظمية للبنين يوم الاربعاء الموافق 2001/9/12 قبل بدء التجربة واتفق 
مع ادارتها على سرية الكتاب وعدم اخبار الطلاب واممدرسين عن طبيعة الكتاب واكد لهم بانه 
مدرس جديد على ملاك اممدرسة وكذلك مشاركة اممؤلف فيما بعد مع الادارة في حل مشاكل بعض 
الطلاب وطلب من أولياء أمورهم أن يحثوا أبناءهم على الدراسة مما عزز العلاقة بينه وبين الطلاب 
وهذا ماظهر آثره الايجابي في تحسين مستوى الطلاب. وعدم تغير نشاطهم وتعاملهم مع المؤلف مما 
انعكس ذلك ايجاباً في نتائج الكتاب. 

2- نظم الممؤلف بالاتفاق مع ادارة اعدادية الرسالة الخالدة جدول توزيع الحصص الاسبوعي الخاص 
هادة التاريخ للصف الخامس الادبي بشكل متساو ومتناظر ف الايام والاوقات ممجموعات الكتاب 


الثلاث والجدول (26) يبين ذلك. 
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جدول (26) 
توزيع الحصص الدراسية على عينة الكتاب 


المجموعة 2 نوع التدارياس 
التجريبية الثانية المناقشة الجماعية 
التجريبية الاولى ثانية المحاضرة 

التجريبية الثالثة ثالثة الاستقصاء ا موجه 
التجريبية الاولى المحاضرة 

التجريبية الثالثة ثانية الاستقصاء ال موجه 
التجريبية الثانية ثالثة المناقشة الجماعية 
التجريبية الثالثة الاستقصاء الموجه 


التجريبية الثانية ثانية امناقشة الجماعية 


التجريبية الاولى ثالثة اطمحاضرة 


3- باشر المؤلف بتطبيق التجربة على افراد المجموعات التجريبية الثلاث بدءاً من يوم السبت 
الموافق 15/ 9/ 2001 فطبق مقياس الاتجاه العلمي للمرة الاولى في اليوم نفسه وقام بتدريس ثلاث 
حصص اسبوعياً لكل مجموعة واستمر التدريس طيلة الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي 
(2000/ 2002(. 

4- قبل القيام بالتدريس الفعاي باستخدام الطرائق التدريسية الثلاث» وضح المؤلف للمجموعات 
التجريبية الثلاث طبيعة كل طريقة تدريسية» وكيفية استخدامها. 

5- قام المؤلف نفسه بتدريس مجموعات الكتاب الثلاث وفقاً للخطط التدريسية التي تم اعدادها 
سابقاً لهذا الغرض وكما يأتي:- 

أولاً- المجموعة التجريبية الاولى: قام المؤلف بتدريس طلاب المجموعة التجريبية 
الاولى في ضوء جدول الحصص الذي تم الاتفاق بشأنه مع ادارة المدرسة لهذا الغرض 


ودرست باستخدام طريقة المحاضرة اذ يقوم المؤلف بشرح وتفسير وتوضيح 
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الحقائق واممفاهيم واممعلومات التي يتضمنها الموضوع ال مقرر تدريسه من خلال كتابة المصطلحات 
الجديدة والسنوات واسماء ا معارك وبعض المخططات التي لها علاقة موضوع الدرس» وقد يوجه 
بعض الاسئلة للطلاب قبل نهاية الدرس لتقويم مدى فهم الطلاب للدرس ومدى استيعابهم ما ورد 
فيه من الحقائق واممفاهيم والمصطلحات والاجابة عن كل ما يتم طرحه من قبل الطلاب. 

ثانيً- المجموعة التجريبية الثانية: قام المؤلف بتدريس طلاب المجموعة التجريبية الثانية في ضوء 
جدول الدروس الذي تم الاتفاق بشأنه مع ادارة المدرسة لهذا الغرض وقبل البدء بتدريس الدرس 
الاول حرص الممؤلف على تهيئة الصف من تنظيم الرحلات» وترتيبها بصورة تلائم النقاش» وقد رتب 
جلوس الطلاب على شكل نصف دائرة حتى يتمكنوا من رؤية بعضهم البعض الاخرء واشاعة الهدوء 
والنظام اثناء سير الدرس» وحرض الممؤلف على عدم خروج الطلاب من موضوع الدرس المخصص 
للمناقشة» لان ذلك سيؤدي الى ضياع الوقت والدخول في متاهات بعيدة عن موضوع الدرس» 
واعطاء الوقت الكاف للطلاب اثناء الاجابة» وعدم مقاطعتهم حتى تتاح لهم فرصة التعبير عن 
آرائهم» ومشاركة أكبر عدد ممكن من الطلاب وعدم الاقتصار على الطلاب الجيدين في النقاش وانها 
فسح ام مجال لكل الطلاب ها فيهم الطلاب الضعفاء والذين يشعرون بالخجل اثناء الكلام لغرض 
مساعدتهم على تجاوز هذه العقبة وكذلك التركيز على الاسئلة التي تكون الاجابة عنها باكثر من 
جواب لانها تثير التفكير عند الطلاب. 

ثالثاً- المجموعة التجريبية الثالثة: قام المؤلف بتدريس طلاب اممجموعة التجريبية الثالثة في 
ضوء جدول الدروس الذي تم الاتفاق بشآنه مع ادارة المدرسة لهذا الغرض وقد درست 
باستخدام طريقة الاستقصاء اموجه اذ يقوم ال مؤلف بتوجيه الطلاب نحو التفكير في المشكلة 
(موضوع الدرس) وطبيعتها واهميتها وتحديد هذه المشكلة وصياغتها بشكل واضح ومحدد 
واقتراح الفرضيات الممناسبة للمشكلة من خلال ما هتلكه الطلاب عن المشكلة من الحقائق 
والمفاهيم واممعلومات» ثم بعد ذلك اختبار صحة الفرضيات اممقترحة من خلال مناقشة ما 
تتضمنه هذه الفرضية في ضوء الادلة ا متوافرة والمتصلة بها وذلك للتحقق من صحة كل 


فرضية من الفرضيات التي اقترحها الطلاب بعد رجوع الطلاب الى عدد من المراجع التي 
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تتضمن الحقائق واممعلومات التي تثبت صحة هذه الفرضيات» بعد ذلك استخدام الاستنتاجات 
والتعميمات في مواقف جديدة قانمة اساساً على مضامين الفرضيات الموضوعة واممدعومة بالبيانات 
والادلة. 
6- طبق المؤلف مقياس الاتجاه العلمي للمرة الثانية بعد نهاية التجربة يوم الاثنين الموافق 
7 
7- طبق الممؤلف الاختبار التحصياي البعدي يوم السبت المموافق 22/ 12/ 2001 في وقت واحد على 
طلاب اممجموعات التجريبية الثلاث وقد اخبر اممؤلف الطلاب هوعد الامتحان النهاثي قبل اسبوع من 
اجرائه. 
8- صحح الممؤلف اجابات الطلاب على الاختبار التحصيلي بنفسه فاعطى (درجة واحدة) للاجابة 
الصحيحة و(صفراء) للاجابة الخاطتة او غير الواضحة أو المتروكةء وقد بلغت اعلى درجة في الاختبار 
(39) واوطاً درجة (8) في امجموعات التجريبية الثلاثء وامملحق (24) يبين ذلك. 
ثامناً:- الوسائل الاحصائية 
استخدم الممؤلف الوسائل الاحصائية الاتية:- 
1- تحليل التباين الاحادي One Way Analysis Of Variance‏ 

لاختبار معنوية الفروق بين مجموعات الكتاب الثلاث ف التكافؤ في متغيرات العمر 
الزمني» ودرجة الامتحان النهاني في مادة التاريخ للصف الرابع العام» ودرجة الاختبار القبالي في 
المعلومات التاريخية السابقة. ودرجة الاختبار القبلي في مقياس الاتجاه العلمي في مادة التاريخء 
والاختبار التحصياي البعدي. (عودةء 1988» ص 323) (164 .ض,1973 (Levin,‏ 
2-تحلیل التباین الٹنJl Tow Way Analysis Of Variance‏ 

لاختبار معنوية الفروق بين مجموعات الكتاب الثلاث قي الاختبارين القبلي والبعدي في 


مقياس الاتجاه العلمى. )307-330 (Ferguson, 1959, P.‏ 


3- مربع کاي (کا2) ¥ Chi- Square-‏ 
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استخدم ف تكافؤ مجموعات الكتاب الثلاث ف متغير التحصيل الدراسي للاب والام ومهنة 


الاب والام والتحقق من دلالة الفروق في صلاحية فقرات الاختبار التحصياي البعدي وفقرات مقياس 


الاتجاه العلمي. 
کا2 (ل - ق)* 
ق 
اذ ان: 
(ل)= التكرار الملاحظ 
(ق)= التكرار امتوقع (البياتي» 1977» ص 293) 


4- معامJ‏ lرتlıط‏ ڊıرصùa Pearson Correlation Coefficient‏ 
استخدم في حساب ثبات الاختبار التحصيلي البعدي» وثبات مقياس الاتجاه العلمي 
بطريقة التجزئة النصفيةء وعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس» وعلاقة درجة الفقرة 
بدرجة المجالء وعلاقة درجة المجال بالدرجة الكلية للمقياس» والعلاقة الارتباطية بين مجالات 

مقياس الاتجاه العلمي. 
ر 
[(ن مج س)) (مج س)] [(ن مج صٴ)-(مج ص)] 
أذ أن: 
ر= معامل الارتباط 
ن= عدد افراد العينة 
مجد مجموعة افراد العينة 
س= الدرجات الفردية 


ص= الدرجات الزوجية )295 (Glass, 1970,p.‏ 
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Spearman Brown Formula ùوارب-نامرببس معادلة‎ -5 


عند حساب تباتهما بطريقة التجزئة النصفية. 
2 ر 


ES 1‏ 
اذ ان: 
رث ٽت= الثبات الكلي للاختبار 


ر= معامل الشبات النصفى للاختبار (ابراهیم» 9ء ص 76( 


Item Discrimination öةرقفلا معامل ټھییز‎ -6 


اذ ان: 

ت= قوة ييز الفقرة 

م ع= مجموع الاجابات الصحيحة للمجموعة العليا 
م د= مجموع الاجابات الصحيحة للمجموعة الدنيا 


ك= نصف الم مجموع الكلي للمجموعتين العليا والدنيا (الزوبعي» 1981 ص 75-74) 
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7- معامل صعوبة اlئفقرة Item Difficulty‏ 
لایجاد مستوی صعوبة فقرات الاختبار التحصياي 
مجموعة الاجابات الصحيحة في المجموعة العليا + مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا 


الصعوبة = 


مجموع الافراد في المجموعتين العليا والدنيا 


(الاما» 1990 ص 112). 


8- اختبار شيفيه )ئes' (Sheffe‏ 
مجموعتين على حده قي التحصيل والاتجاه العلمي. 
)% ت (KX,‏ 
Smw(n, +n, )/(n, XN»)‏ 
إذ مثل: ۴ قيمة شيفيه 
S۷‏ = متوسط المربعات داخل المجموعات 


(عودة» 1988 ص395( (296-297.ص ,1959 (Ferguson,‏ 


9- الاختبار التائي ٠5(‏ -ا) لعينتين مستقلتين ممعرفة دلالة الفرق بين ا مجموعتين العليا والدنيا في 


حساب القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتجاه العلمى (295 .م,1970 ,وهآا6). 


10- برنامج الحاسب الآلي SPSS‏ 
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الفصل الرابع 
النتائج وتفسبرها 

اول عرض النتائج 

بعد ان انهى المؤلف اجراء تجربة الكتاب على وفق الخطوات التي اشار اليها في الفصل 
الثالث» حللت النتائج التي تمخض عنها الكتاب الحالي لتعرف اثر الطرائق التدريسية الثلاث 
المستخدمة في الكتاب وهي (طريقة المحاضرة. وطريقة المناقشة الجماعية» وطريقة الاستقصاء 
الموجه) ف التحصيل وتنمية الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخء 
وتعرف دلالة الفروق الاحصائية بين مجموعات الكتاب الثلاث» ومن ثم التحقق من فرضيات 
الكتاب على وفق الممتغيرين التابعين في الكتاب وهما التحصيل الدراسيء والاتجاه العلمي في مادة 
التاريخ وعلى ما يأتي:- 
1 القخضتل الدراسى 
بعد انهاء التجربة طبق ال مؤلف الاختبار التحصياي البعدي المكون من (40) فقرة من نوع اختيار 
من متعددء وعولجت البيانات احصائياً لاختبار معنوية الفروق بين متوسطات درجات طلاب 
مجموعات الکتاب الثلاث» واستخدام تحلیل التباین الاحادي )0N٤-W۷۸۷-۸۸N0۷۸(‏ والجدول 
(27) يبين ذلك. 

جدول (27) 


نتائج تحليل التباين الاحادي لدرجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار التحصياي البعدي. 


المربعات 


1734.04 3468.08 


35.01 3957.21 


64.567 7425.29 
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يتبين من الجدول (27) ان القيمة الفائية المحسوبة والبالغة (49.529) اكبر من القيمة الفائية 
الجدولية البالغة (3.0718)» عند درجتي حرية (2» 113) ومستوى دلالة (0.05) مما يدل على ان 
هناك فرقاً ذا دلالة احصائية بين متوسط درجات الطلاب في مجموعات الكتاب الثلاث. وبذلك 
ترفض الفرضية الصفرية الاولى التي تنص على انه ((لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط 
درجات الطلاب الذين يدرسون بالطرائق التدريسية الثلاث» طريقة المحاضرة» وطريقة المناقشة 
الجماعية» وطريقة الاستقصاء الموجه في الاختبار البعدي الذي سيطبق عليهم في نهاية التجربة)). 

ان تحليل التباين الاحادي لا يكشف لنا مصادر الفروق بين مجموعات الكتاب» لذلك استخدم 
المؤلف اختبار شيفيه (أء٠ا‏ ١؟هط؟)‏ لتحديد مصادر الفروق واجراء المقارنات البعدية بين 
متوسطات کل مجموعتین تجریبیتین على حدة. على وفق فرضیات الکتاب وعلى ما يأتي: 

1- اممقارنة بين متوسط درجات طلاب ا مجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة 
المحاضرة ومتوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة اممناقشة 


الجماعية والجدول (28) يبين ذلك. 


جدول (28) 


معنوية الفروق بين ا مجموعة التجريبية الاولى وا مجموعة التجريبية الثانية في الاختبار التحصياي 
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يتبين من الجدول (28) ان قيمة شيفيه المحسوبة البالغة (3.753) اكبر من قيمة شيفيه الحرجة 
البالغة (3.0718) عند مستوى دلالة (0.05)» وعليه فان الفرق بين المجموعة التجريبية الاولى 
وا مجموعة التجريبية الثانية ذو دلالة احصائية لصالح ا مجموعة التجريبية الثانية التي درست 
باستخدام طريقة اممناقشة الجماعية. وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثانية التي تنص على انه ((لا 
يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الاولى الذين يدرسون 
بطريقة المحاضرة ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسون بطريقة 
ا مناقشة الجماعية في الاختبار البعدي في التحصيل الذي سيطبق عليهم ف نهاية التجربة)). 
2- المقارنة بين متوسط درجات طلاب ال مجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة 
ا محاضرة ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة 


الاستقصاء ال موجه. والجدول (29) يبين ذلك. 


جدول (29) 


معنوية الفروق بين اطمجموعة التجريبية الاولى واممجموعة التجريبية الثالثة في الاختبار التحصياي 


البعدي 


التجريبية الاولى 


التجريبية الثالثة 
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يتبين من الجدول (29) ان قيمة شيفيه المحسوبة البالغة (3.379) اكبر من قيمة شيفيه الحرجة 
البالغة (3.0718) عند مستوى دلالة (0.05)» وعليه فان الفرق بين المجموعة التجريبية الاولى 
وا مجموعة التجريبية الثالثة ذو دلالة احصائية لصالح ا مجموعة التجريبية الثالغة التي درست 
باستخدام طريقة الاستقصاء الموجه. وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثالثة التي تنص على انه ((لا 
يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى الذين يدرسون 
بطريقة المحاضرة ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة الذين يدرسون بطريقة 
الاستقصاء ا موجه ف الاختبار البعدي ف التحصيل الذي سيطبق عليهم في نهاية التجربة)). 

3- اطمقارنة بين متوسط درجات طلاب ا مجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة 
اطمناقشة الجماعية ومتوسط درجات طلاب ا مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام 
طريقة الاستقصاء الموجه. والجدول (30) يبين ذلك. 


جدول (30) 


معنوية الفروق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة التجريبية التالثة في الاختبار التحصياي 


البعدي 


شيفيه الحرجة البالغة (3.0718) عند مستوى دلالة (0.05)» وعليه فان الفرق بين 
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المجموعة التجريبية الثانية وا مجموعة التجريبية الثالثة ذو دلالة احصائية لصالح المجموعة 
التجردبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء اطموجه. 
وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الرابعة التي تنص على انه ((لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين 
متوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسون بطريقة اممناقشة الجماعية 
ومتوسط درجات طلاب ال مجموعة التجريبية الثالثة الذين يدرسون بطريقة الاستقصاء الموجه في 
الاختبار البعدي في التحصيل الذي سيطبق عليهم في نهاية التجربة)). 
2- الاتجاه العلمي 
طبق المؤلف مقياس الاتجاه العلمي على مجموعات الكتاب الثلاث» ولاختبار دلالة الفروق بين 
درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبارين القبلي والبعديء استخدم ال مؤلف تحليل التباين 
الثنائی (0۷4 ۸۷-4۸ )۲0W-W‏ والجدول (31) يبين ذلك. 
جدول (31) 
نتائج تحليل التباين الثاني للاختبارين القبلي والبعدي لدرجات طلاب مجموعات الكتاب في 


مقياس الاتجاه العلمي 


آثر الطريقة 33888.957 194404785 24.8358 
آثر الاختبار 3360.728 3360.728 42.9249 


أثر تفاعل الطريقة 1044.0474 532.027 6.67 
والاختبار 


الخطاً 17/694.266 78.2932 


الكلى 25987.96 


قيمة (ف) الجدولية عند مستوى دلالة (0.05) ودرجتي حرية (226ء2) هي (4.6052). 


قيمة (ف) الجدولية عند مستوى دلالة (0.05) ودرجتي حرية (226ء1) هي (6.6349). 
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يتبين من الجدول (31) ان القيمة الفائية المحسوبة والبالغة (24.8358) وهي أكبر من القيمة 
الفائية الجدولية البالغة (4.6052) عند درجتي حرية (2ء 226) ومستوى دلالة (0.05) بالنسبة لأثر 
الطريقة التدريسية. وبلغت القيمة الفائية المحسوبة (42.9249) وهي أكبر من القيمة الفائية 
الجدولية البالغة (6.6349) عند درجتي حرية (1» 226) ومستوى دلالة (0.05) بالنسبة لأثر 
الاختبار (قبلي» بعدي) مما يدل على وجود فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات الطلاب في 
مجموعات الكتاب الثلاث» وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الخامسة التي تنص على انه (لا يوجد 
فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب اممجموعات التجريبية الثلاث الذين يدرسون 
بطريقة المحاضرةء وطريقة الطمناقشة الجماعية»ء وطريقة الاستقصاء اموجه في الاختبارين القبلي 
والبعدي في تنمية الاتجاه العلمي). 

ان تحليل التباين الثنائي لا يكشف لنا مصادر الفروق بين مجموعات الكتاب الثلاث» لذلك استخدم 
المؤلف اختبار (ءه† ءfءط؟)‏ لتحديد مصادر الفروق» واجراء المقارنات البعدية بين متوسطات كل 
مجموعتين تجريبيتين على حدة استناداً الى فرضيات الكتاب وعلى ما يأتي: 

1- اممقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة 
المحاضرة ومتوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة اممناقشة 


الجماعية والجدول (32) يبين ذلك. 
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جدول (32) 


معنوية الفروق بين المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثانية في مقياس الاتجاه 


العلمى 


الحساي 


116.8919 


126.4615 


يتبين من الجدول (32) ان قيمة شيفيه المحسوبة البالغة (9.5696) اكبر من قيمة شيفيه الحرجة 
البالغة (4.6052) عند مستوى دلالة (0.05) وعليه فان الفرق بين المجموعة التجريبية الاولى 
وا لمجموعة التجريبية الثانية ذو دلالة احصائية لصالح اممجموعة التجريبية الثانية التي درست 
باستخدام طريقة المناقشة الجماعية وبذلك ترفض الفرضية الصفرية السادسة التي تنص على انه (لا 
يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الاولى الذين يدرسون 
بطريقة المحاضرة ومتوسط درجات طلاب ال مجموعة التجريبية الثانية الذي يدرسون بطريقة 
المناقشة الجماعية في الاختبارين القبلي والبعدي ف تنمية الاتجاه العلمي). 

2- المقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة 
المحاضرة ومتوسط درجات طلاب اممجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة 


الاستقصاء ال موجهء والجدول (33) يبين ذلك. 
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جدول (33) 
معنوية الفروق بين المجموعة التجريبية الاولى واطمجموعة التجريبية الثالثة 
ف مقیاس الاتجاه العلمي 


IES‏ امتوسط الحسابي 


طريقة المحاضرة 116.8919 


طريقة الاستقصاء اموجه 15.0831 
131.975 


يتبين من الجدول (33) ان قيمة شيفيه المحسوبة البالغة (15.0831) اكبر من قيمة شيفيه الحرجة 
البالغة (4.6052) عند مستوى دلالة (0.05)» وعليه فان الفرق بين المجموعة التجريبية الاولى 
وا مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء ا موجه ذو دلالة احصائية 
لصالح ام مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء اموجه وبذلك ترفض 
الفرضية الصفرية السابعة التي تنص على انه (لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط درجات 
طلاب ا مجموعة التجريبية الاولى الذين يدرسون بطريقة ا محاضرة ومتوسط درجات طلاب 
ا لمجموعة التجريبية الثالثة الذين يدرسون بطريقة الاستقصاء ا موجه في الاختبارين القباي والبعدي 
في تنمية الاتجاه العلمي). 

3- اممقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة 
المناقشة الجماعية ومتوسط درجات طلاب ا مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام 


طريقة الاستقصاء الموجه. والجدول (34) يبين ذلك. 
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جدول (34) 
معنوية الفروق بين ا مجموعة التجريبية الثانية وا مجموعة التجريبية الثالثة 
في مقياس الاتجاه العلمي 
نوع التدريس 


126.4615 
الجماعية 


طريقة الاستقصاء اموجه 131.95 


يتبين من الجدول (34) ان قيمة شيفيه المحسوبة البالغة (5.5135) اكبر من قيمة شيفيه الحرجة 
البالغة (4.6052) عند مستوى دلالة (0.05) اذ يوجد فرق بين ا مجموعة التجريبية الثانية 
وا مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء اموجه ولكنه ليس بذي دلالة 
احصائية ولهذا لا يوجد فرق بين ا مجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة ال مناقشة 
الجماعية وبين ا مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء الموجه وبذلك 
تقبل الفرضية الصفرية الثامنة التي تنص على انه (لا يوجد فرق ذو دلالة احصاثئية بين متوسط 
درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة اممناقشة الجماعية 
ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء اموجه 


في الاختبارين القبلي والبعدي في تنمية الاتجاه العلمي). 
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ثانياً:- تفسير النتائج:- 
من خلال عرض نتائج الكتاب الحالي يلاحظ ما يأتق:- 
1- النتائج التي تتعلق بالتحصيل الدراسي (المتغير التابع الأول). 


# تفوق ال مجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة المناقشة الجماعية على 
ا لمجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة المحاضرة بفرق دال احصائياً وعند 
مستوى (0.05)» جدول (28). ويعزى سبب هذا التفوق الى الدور الذي تؤديه طريقة اممناقشة 
الجماعية في زيادة دافعية الطلاب للتعلم من خلال قيام المدرس باتاحة الفرصة للطلاب 
با مشاركة الفعلية في الدرس والتعبير عن آرائهم بحرية واحترام وجهات نظرهم» فضلاً عن ان 
هذه الطريقة التدريسية تجعل الطالب محور العملية التعليمية وهذا ينعكس على الطلاب 
في فهم واستيعاب المادة الدراسية ورسوخها في اذهان الطلاب وزيادة تحصيلهم الدراسيء ولهذا 
اشارت بعض الدراسات الى اهمية طريقة ام مناقشة الجماعية في رفع كفاية عملية التعلم» وهذه 
النتيجة تتفق والنتائج التي توصلت اليها دراسة (1977 ,۲۵14٤ع۴۲2)»‏ ودراسة (الخزرجيء 
5)» ودراسة (الجبوري» 1986) وتختلف مع دراستي (1972 ,١٥۲إءطا4)‏ » و(السامرافي» 


 )7‏ اللتين أثبتتا عدم فاعلية طريقة المناقشة الجماعية في التحصيل الدراسي. 


١‏ تفوق ام مجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء اموجه على 
ا لمجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة ال محاضرة في التحصيل بفرق دال 
احصائياً وعند مستوى دلالة (0.05)» جدول (29) وا مجموعة التجريبية الثانية التي درست 
باستخدام طريقة اممناقشة الجماعية ف التحصيل بفرق دال احصائياً وعند مستوى دلالة 
(0.05)» جدول (30). 

١‏ ويعزى سبب هذا التفوق الى ان طلاب المجموعة التجريبية الثالثة الذين درسوا باستخدام طريقة 
الاستقصاء ال موجه مارسون مختلف العمليات العقلية والنشاطات التعليمية ذات الصلة موضوع 


الدرس والتي تساعد على شد انتباههم وتثير دافعيتهم للتعليم» فضلاً عن ان طريقة الاستقصاء 


اموجه من الطرائق التدريسية التي تعد الطالب محور العملية التعليمية وتنقله من الدور 
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السلبي الذي يقتصر على الانصات وعدم ا مشاركة الفعلية ف المواقف التعليمية ا مختلفة الى 
الدور الايجابي الذي يتصف بالجدية والحيوية والمشاركة في الفعلية في كل اممواقف التعليمية في 
غرفة الدراسة» فضلاً عن ان طريقة الاستقصاء الموجه تتيح للطلاب الفرصة للمشاركة الفعلية في 
الموقف التعليمي» فهي تضع الطلاب في موقف يدفعهم الى المشاركة والتفكير والكتاب عن 
معلومات جديدة» وتنظيمها وتقوهها ومن ثم التوصل الى قرار او حل للمشكلةء وتشجعهم على 
تعميم النتائج التي توصلوا اليها في مواقف جديدةء وهذا يؤدي الى تنمية تفكيرهم واستمتاعهم 
بالتعلم» ويشجعهم على الاعتماد على النفس والرغبة في التعلم» ويتيح التدريس وفق طريقة 
الاستقصاء اموجه المجال للطلاب كي يطلعوا على مصادر متعددة. وتعدد القراءات التي تتعلق 
بالموضوع الواحد يشجع الطلاب على الكتاب والاطلاع وبذلك تتكون لديهم خلفية معرفية عن 
الموضوع. زيادة على ذلك استخدام المدرس في طريقة الاستقصاء الموجه عدداً من الاساليب 
والانشطة التي تثير اهتمام الطلاب» وتدفعهم للمشاركة بدرجة كبيرة في الموقف التعلمي. 
(السامي» 1995 ص63). 
١‏ وتتفق هذه النتيجة ونتائج دراسات كل من (خليفةء 1982) و (نشوانء 1988) و(العمريء 
0) و (العبيدي» 1996) و (المليكي» 2001) التي اثبتت فاعلية طريقة الاستقصاء اموجه في 


التحصيل الدراسي. 


2- النتائج التي تتعلق بالاتجاه العلمي (المتغير التابع الثاني):- 

١‏ تفوق ال مجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام طريقة المناقشة الجماعية على 
المجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة المحاضرة في تنمية الاتجاه العلمي 
بفرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05)» جدول(32). 

ويعزى هذا التفوق الى ان طريقة الممناقشة الجماعية تمنح الطلاب القدرة على 
التعبير» وقوة في الحجة» واستخدام المنطق» وسلوكاً طبيعياً في التفاهم 
والاقناع. (الطشان» 1998ء ص243). فالطالب الممناقش يفكرء ويتأمل ف الموضوع 


المعروض للمناقشة› فهو يیتفحص افکاره متلما يیتفحص آراء اقرانه ويتمحصهھاء 
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وهو مستعد لتبديلاآرائه وتعديلها اذا قوبلت بادلة موضوعية تبرر ذلك ولا يخضع لتأثير 
العواطف (يعقوب» 1996ء ص80). فهي تسهم في اكسابهم الاسلوب الدهقراطي القائم على 
احترام ري الآخرين» وعدم التسرع في اصدار الحكم» مما يسهم ذلك في تشكيل وتنمية 
الاتجاه العلمي لديهم. (زيتون» 1994ء ص204) في حين م يحصل هذا التفوق في المجموعة 
التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة المحاضرةء بسبب طبيعة طريقة المحاضرة التي 
تعتمد على التلقين وعدم فسح ال مجال امام الطلاب لأخذ دورهم الفاعل في ا مواقف التعليمية 


١‏ تفوق المجموعة التجريبية الثالفة التي درست باستخدام طريقة الاستقصاء الموجه على 
ا مجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة المحاضرة في تنمية الاتجاه العلمي 


بفرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05)» جدول(33). 


8 ويعزى هذا التفوق الى ان طريقة الاستقصاء اموجه لها أثر كبير في اكساب الاتجاهات 
الايجابيةء فالطالب الذي يدرس بهذه الطريقة التدريسية يكتسب اتجاهات ايجابية نحو 
الموضوع الذي يدرسه (جابرء 1977 ص265). فضلاً عن ان هذه الطريقة التدريسية تعد من 
اكثر طرائق التدريس فاعلية في تنمية الاتجاه العلمي لدى الطلاب» وذلك لأنها تتيح الفرصة 
امامهم ممارسة عمليات التقصي والاكتشاف بانفسهم» وتساعد على زيادة مستوى طموحهم 
وتنمية اتجاههم العلمي ومواهبهم الابداعية. (زيتون» 1994ء ص136). فالاستقصاء اموجه يعد 
طريقة للبحث والوصول الى الحقيقة في شتى انواع المعرفة الانسانيةء وان توجيه الطلاب الى ان 
يتعلموا بانفسهم ومساعدتهم لاكتشاف معاني ودلالات ما يتعلمون من قبل مدرسهم ينمي 
المهارات والقيم والاتجاهات العلمية لاجل التعلم وادراك ما يتعلمون. (الأمين» 1992 ص68)»ء 
فضلاً عن ان هذه الطريقة التدريسية تسعى الى تطوير اتجاهات الطلاب لاكتشاف المسائل 
الاجتماعية وفهمها ومحاولة ايجاد الحلول لهاء وتعودهم على احترام وجهات النظر المختلفة. 


(الطشاني» 1998» ص277). 
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# عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخدام 
طريقة المناقشة الجماعية وبين المجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخدام طريقة 


الاستقصاء اموجه في تنمية الاتجاه العلمي» جدول (34). 


۵ ويعزى ذلك إلى ان كل من طريقتي الممناقشة الجماعية والاستقصاء الموجه تعدان من الطرائق 
التدريسية التي تهتم ميول واتجاهات الطلاب ورغباتهم وطموحاتهم» فهي تثير حماسهم 
وتساعدهم على ابراز قابلياتهم ونشاطاتهم (الأمين» 1992 ص51). 

وإن هاتين الطريقتين التدريسيتين تنميان مجالات الاتجاه العلمي لدى الطلاب 
كاطموضوعية» وحب الأستطلاعء وتحمل المسؤوليةء وسعة الأفق. (خليفةء 1998» ص21). زيادة على 
ذلك تعطيان الطالب دوراً مهماً في عملية التعليم» والحرية الكافية لاختيار المواقف التعليمية 

الصحيحة التي تكون دافعاً له للافادة من ا موقف التعليمي الأفضل (زيتونء 1994ء ص204). 

ويعد المدرس من اهم العوامل التي تساعد على نمو او تعطل الاتجاه لدى الطلاب» لأن 
الطلاب محبون للتقليد والقدوة الحسنة في التربية اكثر فاعلية من أي عامل آخر (خليلء 1969ء 

ص45). 

ويرى سليم ونادر» 1968 أن من اهم وسائل تنمية الاتجاه العلمي لدى الطلاب» هو 
تآكيد امدرس لها في اثناء الدرس ورغبته في تنميتها بصورة مباشرة ولا يتركها تتكون بصورة 
عشوائية (سليم ونادر» 1968ء ص101). واطمدرس وحده الذي يستطيع ان يوفر المناخ المنااسب 
في غرفة الدراسة لتنمية الاتجاه العلمي فيناقش هو وطلابه ما يتضمنه الكتاب او المادة 
الدراسية التي يدرسونها من آراء وافكار وعبارات او ما يعرضه الطلاب من الآراء والافكار 
الخاصة بهم فضلاً عن مناقشة الافكار وا معتقدات الخاطئة الشائعة في البيئة التي يعيشون 
فيهاء ويوفر لهم الفرصة للتعبير عن آرائهم» وتشجع الطلاب الذين يظهرون في سلوكهم 
مثل هذا الاتجاه (كاظم» 1974» ص177). فضلاً عن ان المدرس يسعى إلى جعل الطلاب 


قادرين على ادراك ابعاد الاتجاه المرغوب فيه ف التفكير» وتوفير الظروف والممواقف 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 181 


التعليمية التي كن ان هارسوا فيها الاتجاه الجديد. والاثابة أو التشجيع المستمر له والحد من 
الاتجاه القديم ودعمه سلبياً (اللقاني» 1978 ص47). 

وهذا ما تم اتخاذه في الكتاب الحالي اذ أتاح المؤلف (المدرس) في اثناء استخدامه لطريقتي 
ا مناقشة الجماعية والاستقصاء ا موجه الفرصة للطلاب في مناقشة الآراء والافكار والمعتقدات التي 
وردت ق الممادة العلمية (موضوع الكتاب) واتاحة الفرصة لكل طالب في التعبير عن رأيه والحكم 
على الآراء والافكار ا مختلفة على اساس الادلة الكافية التي تستند الى الحقائق العلميةء والتي 


ساعدت على تنمية الاتجاه العلمي لدى الطلاب في مادة التاريخ. 
ثالثاً- الاستنتاجات 


في ضوء النتائج التي تم ذکرها هكن للمؤلف ان يستنتج ما يأتي:- 

1- أن استخدام طريقة الاستقصاء اموجه وطريقة المناقشة الجماعية في تدريس مادة التاريخ» 
يسهم في زيادة فاعلية عملية التدريس ورفع كفايتها اكثر من طريقة المحاضرة مقاساً 
بالتحصيل الدراسي والاتجاه العلمي للطلاب. 

2- أن استخدام طريقتي الاستقصاء الموجه واممناقشة الجماعية في تدريس مادة التاريخ يتطلب 
من مدرسي هذه المادة جهداً كبيراً ووقتاً اضافياً اكثر مما هو مطلوب في طريقة ام محاضرة. 

3- أن استخدام طريقتي الاستقصاء اموجه وام مناقشة الجماعية يجعل الطالب نشطاً وفاعلاً 
طوال وقت الدرس. مما يضيف على ال مواقف التعليمية طابع الجدية والتواصل واممتابعة من 
قبل الطلاب» في حين م يتحقق ذلك باستخدام طريقة المحاضرة ف التدريس. وهذا ما ظهر 
من خلال الأثر الايجابي الفاعل في نتائج التحصيل الدراسي والاتجاه العلمي عندهم. 

4- كان لطريقتي الاستقصاء ا موجه واممناقشة الجماعية اثر فاعل في تنمية الاتجاه العلمي لدى 
الطلاب. 

5- م يكن لطريقة ال محاضرة اثر في تنمية الاتجاه العلمي في مادة التاريخ لدى الطلاب. 


6- ان طلاب مجموعات الكتاب تفاعلوا تفاعلاً ايجابياً مع الطرائق التدريسية 
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المتبعة في تجربة الكتاب وانعكس ذلك على تنمية اتجاههم العلمي في مادة التاريخ ما عدا 
طلاب ال مجموعة التجريبية الاولى التي درست باستخدام طريقة المحاضرة فلم يحصل ذلك. 
7 ان طريقة الاستقصاء ا موجه اكثر فاعلية ف التدريس» فهما يتيحان للطلاب فرصة كبيرة 
للمشاركة ف امموقف التعليمي» كما يتيحان لهم فرصة التزود باممهارات الكتابية التي تعينهم 
على الوصول الى ا معلومات» وبذلك فهي تشجع الطلاب على التعلم الذاق. 


الخاتقة 
التوضنات::: 
في ضوء نتائج الكتاب الحالي» يوصي المؤلف ها يأتي:- 
1- ضرورة اعادة النظر مادة التاريخ للصف الخامس الادي بحيث تتضمن موضوعات هكن 
تدريسها بطريقة ال مناقشة الجماعية وطريقة الاستقصاء ا موجه. 
2- ضرورة ادخال مدرسي مادة التاريخ في المرحلة الاعدادية في دورات تدريبية لغرض تدريبهم على 
كيفية استخدام طريقة ام مناقشة الجماعية وطريقة الاستقصاء ال موجه اثناء تدريسهم مادة التاريخ. 
3- ضرورة العناية مادة طرائق التدريس ف كليات التربية والتركيز على طريقة ال مناقشة الجماعية 
وطريقة الاستقصاء الموجه عند اعداد المدرسين طمهنة التدريس. 
4- ضرورة قيام وزارة التربية باصدار كراس او كتيب صغير يتضمن طرائق تدريسية مختلفة» ومنها 
طريقة المناقشة الجماعية وطريقة الاستقصاء ا موجه» وكيفية استخدام كل طريقة منها في التدريس 
يوزع على مدرسي مادة التاريخ او يوضع في مكتبة المدرسة وعده دليل عمل لهم. 


5- ضرورة مواكبة المديرية العامة للاعداد والتدريب ف وزارة التربية التطور العلمى والممهنى ف 
العام والاطلاع على ما يستجد في مجال طرائق التدريس من البحوث والدراسات والكتب واممجلات 


والدوريات وترجمتها للافادة منها من خلال اطلاع مدرسي مادة التاريخ عليها. 
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6- ضرورة استخدام مدرسي مادة التاريخ في المرحلة الاعدادية لطريقة ال مناقشة الجماعية وطريقة 
الاستقصاء ال موجه في التدريس لدورهما الفاعل في زيادة التحصيل الدراسي للطلاب لأنهما يتناسبان 
مع المستوى الدراسي والنضج العقلي لهم. 

7- تضمين مادة التاريخ للصف الخامس الادبي موضوعات من شأنها ان تساعد على تنمية الاتجاه 
العلمي والابتعاد عن الافكار الخرافية واعتماد الموضوعات التي تستند الى الحقائق العلمية والمنطق. 
8- ضرورة توجيه مدرسي مادة التاريخ من الممشرفين الاختصاصين عند زيارتهم لهم الى استخدام 
طريقة المناقشة الجماعية وطريقة الاستقصاء ال موجه اثناء تدريسهم مادة التاريخ. 

9- حث مدرسي مادة التاريخ على تنمية الاتجاه العلمي في مادة التاريخ لدى طلبتهم باستخدام 
النشاطات والفعاليات التي تساعد في تنمية الاتجاه العلمي وتتيح لهم الفرصة لتنمية قابلياتهم في 
البحث والدراسة. 

0- ضفرورة اعتماد طريقة المناقشة الجماعية وطريقة الاستقصاء الموجه في تدريس مادة 


التاريخ ما لها من امكانية في تنمية الاتجاه العلمي لدى الطلاب. 
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ملحق (1) 


استمارة المعلومات الموزعة على عينة الكتاب 


عزيزي الطالب 

يرجى تزويدي باط معلومات الآتية:- 

1- الاسم الثلاي: 

2- الصف والشعبة: 

3- المدرسة: 

4- التحصيل الدراسي للأب أو ولي الأمر: 
5- التحصيل الدراسي للأم: 

6- مهنة الأب أو ولي الأمر: 

7- مهنة الأم: 


8- الممواليد اليوم الشهر السنة 


المؤلف 
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ملحق (2) 


أعمار طلاب مجموعات الكتاب محسوباً بالأشهر 


المجموعة التجريبية الاولى 


ت 


20 
21 
22 
2 
24 
25 
26 
27 
28 
2 
30 
21 
32 
33 
34 
35 


36 


37 


المتوسط = 202.054 
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المجموعة التجريبية الثانية 


ت 


20 


21 


22 


23 


24 


25 


26 


28 


29 


30 


31 


32 


22 


34 


35 


36 


37 


38 


39 


امتوسط = 206.948 


المجموعة التجريبية الثالثة 


ت 


21 


22 


2 


24 


25 


26 


27 


28 


2 


30 


31 


32 


33 


34 


35 


26 


37 


38 


39 


40 


المجموع = 8307 


المتوسط = 207.675 
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ملحق (3) 
درجات طلاب مجموعات الكتاب في الامتحان النهاني في مادة التاريخ للصف 


الرابع العام 


ا مجموعة التجريبية الاولى المجموعة التجريبية الثانية ا مجموعة التجريبية الثالثة 


الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت 


21 67 21 76 20 76 


22 87 22 60 21 76 


23 68 23 64 22 85 


24 73 24 69 23 73 


25 68 25 87 24 88 


26 77 26 82 25 82 


27 76 27 80 26 80 


28 71 28 71 27 76 


29 70 29 53 28 69 


30 69 30 76 29 92 


31 62 31 63 30 78 


32 66 32 81 31 90 


33 84 33 69 32 60 


34 82 34 76 33 77 


35 84 35 72 34 70 


36 78 36 75 35 60 


37 83 37 87 36 85 


38 87 38 71 37 88 


39 65 39 71 66 


40 68 67 


المجموع = 2831 المجموع = 2861 المجموع = 2950 


اممتوسط = 76.513 المتوسط = 73.358 المتوسط = 73.75 
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ملحق (4) 
الاختبار القبلى ف المعلومات التاريخية السابقة لطلاب مجموعات الكتاب 
عزيزي الطالب: 


ضع كلمة (صح) ان كانت العبارة صحيحة وكلمة (خطا) ان كانت العبارة خاطئة امام العبارات 


1- كانت افكار فولتير السياسية دهقراطية متحررة. 

2- اتسمت اليقظة الفكرية بطابع النقد والسخرية للاوضاع السياسية والاجتماعية. 

3- كانت الثورة الفرنسية عام 1789 حدثاً مهماً في تاريخ فرنسا فقط. 

4- تميز النظام الاداري في فرنسا قبيل الثورة بالفوضى على الرغم من الوحدة السياسية 
الظاهرة. 

5 تعد ضريبة الرس من الضرائب البغيضة في فرنسا. 

6- عقدت معاهدة اتراخت بين فرنسا والنمسا وخسرت فرنسا موجبها بعض ممتلكاتها في 
امریکا. 

7 أفتتح مجلس طبقات الأمة في فرنسا في أيار عام 1879 في فرساي. 

8- كانت اعمال الجمعية الوطنية غير متطرفة في نظر الملك فيما يتعلق باملاك الكنيسة 
ورجال الدين. 

9 يقسم اعضاء الجمعية التشريعية على قسمين هما: حزب اليمين اطمعتدل» وحزب اليسار 
الثوري. 

0- ولد نابلیون ف مدينة اجاکسيو عاصمة کورسیکا فی 15 آب 1796. 

1- م یکن صلح امیان بین انکلترا ونابليون سوى هدنة كان يستعد خلالها الطرفان للحرب. 


12- من اسباب سقوط نابليون اعتماده الشديد على نفسه بعد سقوط الامبراطورية. 
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 -3‏ التوازن الدولي هو ان يسمح لاية دولة او مجموعة دول بالتفوق على غيرها من الدول لكي 
تبسط سیطرتھا على اوربا. 

4- من مقررات مؤتمر فينا الخاصة بوضع الدول الصغيرة هو توحيد هولندا وايرلندا وتكوين 
مملكة (الاراضي المخفضة). 

5- من الانتقادات التي وجهت الى مقررات مؤتمر فيناء انها كانت حرباً على الافكار الحرة 
واممبادئ الدهقراطية. 

6- أهمل مؤتمر فينا مطاليب الدول الصغيرة وضحى بحقوقها في سبيل بعض مصالح الدول 
العظمى. 

7- فم يكن لسقوط الباستيل أهمية من الناحية السياسية. الا ان اهميته العسكرية» كانت 
عظيمة جد 

8- كانت التجارة قبل الثورة الصناعية هي الممورد الاساسي للدول الاوربية. 

9- من العوامل التي ساعدت انكلترا ان تسبق غيرها في الثورة الصناعية هو استقرار الحالة 
السياسية. 

0- تعد بريطانيا اسبق الدول الاوربية في استخدام ا محرك البخاري لتسهيل المواصلات. 

1- من نتائج الثورة الصناعية التكاثر السريع في السكان نتيجة تغيير طراز حياة الانسان. 

2- امتاز القرن التاسع عشر بظهور المذهب الممثالي الذي يستند الى الجمع بين العاطفة والعقل 
والاهان. 

3- أن اممبادئ الدهقراطية والقومية ليست حديثة النشأة ف الغرب. 

4- تعد الثورة الصناعية من العوامل التي ساعدت على ظهور الحركة القومية الحديثة. 

5- كانت لائحة الاصلاح لسنة 1833م من اللوائح المهمة التي سنت لتعديل النظام البرطماني ف 

بریطانیا. 


6- يعد العامل الديني العامل ال مباشر في تعقيد المعضلة الايرلندية. 
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7- أن المشكلة الوحيدة التي كانت عائقاً بوجه ايرلندا هي ضم مقاطعة الستر في الجنوب. 

 -8‏ م( يطر تغير جوهري في الدستور في عهد نابلیون. 

9- زادت حادثة دريفوس في اضعاف الكنيسة في عهد الجمهورية الفرنسية الثالثة. 

0- تعد جمعية (ايطاليا الفتاة) من الجمعيات اممهمة التي هدفت الى انشاء جمهورية ايطاليا 
الموحدة. 

1- يعد عام 1849 انجاز دستور الاتحاد الالماني في ظل المملكية الدستورية. 

 -2‏ يرجع الفضل الاكبر في تحقيق الوحدة الايطالية الى السياسة التي اتبعها كافور (1819م- 
81م( 

3- كانت النعرة القومية الشوفينية (العدائية) من ابرز مظاهر الدولة الايطالية الحديثة. 

4- - تدعى الحرب التي نشبت بين ايطاليا والنمسا بحرب الاسابيع السبعة. 

5- كانت الحكومة ف الامبراطورية الاممانية دستورية الا انها كانت بعيدة عن الروح 
الدهقراطية. 

6- نشأت المملكية الثنائية في النمسا وا مجر موجب وفاق عام 1897م. 

7- تجزأت الملكية الثنائية (المزدوجة) بعد نهاية الحرب العاطية الاولى. 

8- كان الاسكندر الأول ف روسيا متأثراً بالآراء الحرة ومناصراً مبادئ الثورة الفرنسية. 

9- ان اندحار روسيا ف حرب القرم جعل الاصلاح الداخلي لابد منه. 


 -0‏ قامت الثورة الروسية عام 1917 بقيادة لينين على الحكم القيصري وانشأت اول دولة 
اشتراكية في العام. 
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ملحق (5) 


درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار القبلي في امعلومات التاريخية السابقة 


اطمجموعة التجريبية الاولى 


الدرجة 


30 


28 


31 


27 


25 


30 


22 


23 


29 


3 


23 


7 


32 


22 


28 


25 


25 


25 


23 


ا لمجموع = 980 
اممتوسط = 26.486 


مج س2 = 26406 


امجموعة التجريبية الثانية 


الدرجة 


25 


26 


21 


24 


28 


28 


28 


25 


22 


26 


25 


26 


23 


27 


24 


26 


25 


2 


24 


25 


المجموع = 1004 
امتوسط = 25.743 


مج س2 = 26010 
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المجموعة التجريبية الثالثة 


الدرجة 
26 
32 
35 
28 
32 
25 
30 
26 
29 
31 
24 
26 
28 
23 
32 
26 
23 
24 
26 


22 


المجموع = 1085 


ت 


21 


22 


23 


24 


25 


26 


27 


28 


29 


30 


31 


2 


33 


34 


35 


36 


37 


38 


39 


40 


امتوسط = 27.125 


مج س2 = 29895 
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ملحق (6) 


درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار القبلي في مقياس الاتجاه العلمي لغرض التكافؤ 


المجموعة التجريبية الأولى المجموعة التجريبية الثانية ا مجموعة التجريبية الثالثة 


الدرجة | ت الدرجة | ت الدرجة | ت 


21 20 21 19 20 10 
2 10 22 30 21 18 
23 29 23 97 22 2 
24 37 24 15 23 08 
25 19 25 17 24 26 
26 17 26 19 25 96 
27 18 27 05 26 14 
28 03 28 20 27 11 
29 18 29 25 28 30 
30 33 30 2 29 24 
21 1 31 26 30 96 
32 24 9 11 2 31 20 
33 11 33 15 32 5 
34 96 34 23 33 13 
35 14 32 99 : 34 16 
36 19 36 21 {i 35 13 


16 36 23 و 23 37 


38 32 38 21 37 25 


39 04 39 00 06 


40 18 22 


ا لمجموع = 4265 ا مجموع = 4578 ا مجموع = 4810 
مج س2 = 494585 مج س2 = 540476 مج س2 = 581838 
امتوسط = 115.2702 امتوسط = 117.3846 المتوسط = 120.25 
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ملحق (7) 
استبانة آراء الخبراء في صلاحية الاهداف السلوكية محتوى الابواب الثلاثة الاولى من 


كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس الادي 


الاستاذ الفاضل RE‏ 


يروم المؤلف اجراء دراسة موسومة ب(اثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية ف التحصيل وتنمية 
الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخ) وتتطلب هذه الدراسة صياغة 
اهداف سلوكية للابواب الثلاثة الأولى من كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس الادي» وصاغ 
ا مؤلف اهدافاً سلوكية للمادة التي شملتها الدراسة. 

ونتيجة الثقة فيكم وما تتمتعون به من سعة الاطلاع والخبرة فانه يضع بين ايديكم هذه الأهداف 
ممعرفة آرائكم السديدة وملاحظاتكم القيمَة في صلاحيتها. 

ویرجی اجراء ما يأتي:- 

1- وضع علامة (3) امام الهدف المناسب. 

2- وضع علامة (×) امام الهدف غير المناسب. 

3- تعديل الهدف الذي يحتاج الى تعديل. 


4- زيادة بعض الأهداف التى تراها مناسبة. 


وتقبلوا شكري وتقديري الفائقين 


المؤلف 
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الاهداف السلوكية ممحتوى الابواب الثلاثة الاولى من كتاب التاريخ الحديث 
للصف الخامس الادي 
الباب الأول: عصر الثورة الفرنسية. ص52-9 


جعل الطالب قادراً على ان: 


رأي الخبراء 


مناسب 


يعرف الطبقة البرجوازية. 

يعدد مميزات اليقظة الفكرية. 

بعلل وصف اليقظة الفكرية بالنقد والسخرية. 
یعرف فولتیر. 

يعرف الهیکونت. 


يعلل احراق محكمة باريس كتاب فولتير (رسائل عن 


الانكليز). 


يبين تأثير اسلوب فولتير التهكمي في تاريخ الثورة الفرنسية. 


یعرف مونتسیکو. 


يعلل اعتماد كتاب مونتسكيو (روح القوانين) مصدراً للعاملين في 
الستاسة: 


یعرف روسو. 


يعلل احتساب روسو احد القوى الممؤثرة في عصره والجيل الذي 


تلاه. 
يبين تأثيرات اليقظة الفكرية المهمة في فرنسا. 
حتساب الثورة الفرنسية حدثاً مهماً في تاريخ فرنسا. 


الطبقات المهمة التي يتألف منها امجتمع الفرنسي. 
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رأي الخبراء 


الهدف السلوكي نکر | فهم | تطبیق | مناسب 


يصف بلغته الخاصة طبقة عامة الشعب. 

يذكر عدد طبقة النبلاء ورجال الدين عند اندلاع الثورة الفرنسية. 
يعرف معاهدة اتراخت. 

يسمى السنة التي افتتح فيها مجلس النواب الفرنسي. 

يعرف الجمعية الوطنية. 

يبين أهمية سقوط الباستيل من الناحية السياسية. 

يلخص بلغته الخاصة اعمال الجمعية الوطنية. 

يعرف لائحة حقوق الانسان. 

يعلل اشتداد تيار اليقظة الفكرية في غرب اوربا في اواخر القرن 
الثامن عشر. 

يذكر الدعاة امغالين للبابوية الذين اكدوا وجوب سيطرة كنيسة 


عاممية واحدة. 

يصف موقف الملك من الجمعية الوطنية 
يعرف الدستور المدني لرجال الدين. 

يحدد على الخريطة موقع جزيرة كورسيكا. 
يوضح اثر هروب املك في الرأي العام الفرنسي 


يقارن بين دستور سنة 1791 ودستور السنة الثانية 


يسمي ام معاهد التي خسرت فرنسا موجبها ممتلكاتها في امبركا 


عام 1713م. 

يعلل صعوبة الظروف التي احاطت بحكومة الادارة في 
فرنسا. 

يقارن بين الجمعية الوطنية والجمعية التشريعية. 

يعرف جماعة اليعاقبة. 

بين ا مشاكل التي واجهت الجمعية التشريعية. 


يعرف الجيرونديون. 
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يعرف لجنة | 


یعدد اعمال 


يعلل احتلال 


يذكر السنة 
یعدد مبادئ 
یعلل تجدد 
يسمي المعركة 
یحدد على 
اوم. 


يعدد واجبات اممؤټر 


يعلل التحالف الاوري ذ 


بين نهاية العهد الأرهاي. 


لأمن العام. 


يصف سياسة الشدة التى اعلنها اليعاقبة. 


ايمؤتمر الوطني. 


يقارن بين مجلس النواب ومجلس الشيوخ. 


فرنسا مصر. 


يحدد على الخريطة موقع مصر. 

يحدد على الخريطة موقع ميناء طولون. 

يحدد على الخريطة موقع مدينة اجاكسيو. 

يعلل رجوع نابليون بسرعة من مصر الى فرنسا. 
يقارن بين مجلس الشيوخ ومجلس التربيون في فرنسا. 
يعرف معاهدة امیان. 


يعدد الاعمال التي قام بها نابليون في عهد الامبراطورية. 


لتي وضع فيها القانون ا مدني الفرنسي. 

الثورة الفرنسية. 

لحرب بين فرنسا وبريطانيا ثانية. 

التي حدثت بين نابليون والتحالف الرابع عام 1813م. 


لخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها معركة 


لخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها معركة 


ار القاري. 
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رأي الخبراء 


مناسب 
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رأي الخبراء 


الهدف السلوكي نکر | فهم | تطبیق | مناسب 


يذكر الدولة التي فرض نابليون الحصار القاري عليها وقطع 


علاقاتها التجارية مع بعض الدول الاوربية. 
یبین حملة نابلیون على روسیا. 
يعرف حرب التحرير. 


يحدد على الخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها معركة الأمم. 


يحدد على الخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها معركة 
واترلو. 

يذكر بنود معاهدة باريس الثانية. 

یعدد اسباب سقوط نابلیون. 

يعدد مقررات مؤتمر فينا ا متعلقة بالتسوية الاوربية العامة. 
يقارن بين مبداً ارجاع القديم الى قدمه ومبداً التعويض. 

يذكر الانتقادات التي وجهت الى مقررات مؤتمر فينا. 

يعلل احتساب مقررات فينا حرباً على الافكار الحرة. 

يبين أهمية نتائج مؤتمر فينا. 

يذكر عدد السنوات التي استغرقها صلح اميان عام 1802 بين 
انکلترا ونابلیون. 

يقارن بين مقررات مؤتمر فينا الخاصة بوضع الدول الكبرى 


والمقررات الخاصة بوضع الدول الصغيرة 
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6 


-20 


-21 


-22 


-23 


جعل الطالب قادراً على ان: 


الهدف السلوي 


يصف حالة اوربا قبيل الثورة الصناعية. 

یذکر عدد سکان اوربا في مطلع القرن التاسع عشر. 

يبين ام موارد المهمة للدول الاوربية قبل الثورة الصناعية. 

يعدد عوامل سبق انكلترا في الثورة الصناعية. 

يوضح الأسس التي تقوم عليها الثورة الصناعية. 

يذكر محاسن نظام ال معامل الجديد. 

يوضح الاضرار التي الحقتها الثورة الصناعية في الزراعة. 

يذكر العوامل التي ادت الى انتشار الصناعة في غرب اوربا ووسطها. 
يعلل تأخر انتشار الصناعة في اقسام اوربا الشرقية. 

يبين مظاهر الثورة الصناعية. 

يبين مدى تأثير الثورة الصناعية في ازدياد سكان الدول الصناعية. 
يعلل سبق بريطانيا في استخدام المحرك البخاري. 

يعلل تحسن حالة العمال نسبياً بعد منتصف القرن التاسع عشر. 
يعرف الطبقة (البرجوازية) الوسطى. 

يبين وضع الطبقة البرجوازية قبل الثورة الصناعية. 

يقارن بين حالة العمال في بداية الثورة الصناعية وبين الطبقة البرجوازية. 
يعدد النقاط التي تضمنها الاصلاح الدستوري في بريطانيا عام 1832م. 
يعرف قانون التجمهر. 

يذكر الشخص الذي اقترن اسمه باختراع ا محرك البخاري قي اورباء 


يحدد على الخريطة موقع الدولة الاوربية الاكثر سكاناً بين الدول الاوربية عام 


1870م. 
يحدد على الخريطة موقع الدولة الاوربية التي سبقت غيرها في الثورة الصناعية. 
يبين مدى تأثير الثورة الصناعية على التكاثر السريع للسكان. 

يذكر الشخص الذي استخدم الطريقة التحليلية في دراسة المجتمع في القرن 


التاسع. 
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الباب الثاني: الثورة الصناعية والتطورات الاقتصادية والاجتماعية الاهداف السلوكية 


ص86-53 


التصنيف 


رأي الخبراء 


مناسب 


التعديل 
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رأي الخبراء 


الهدف السلوي 


يعدد النقاط التي تضمنها الاصلاح الدستوري في فرنسا عام 1875م. 


يذكر اهتمامات التربية والتعليم في أوربا بعد الثورة الصناعية. 


يعدد اهم العلماء الذين اشتغلوا في التربية ووجهوها الوجهة العلمية الصحيحة. 
يقارن بين الحركة النسوية قبل الثورة الصناعية وبعدها. 

یعرف کوبر نیکوس. 

يقارن بين التربية والتعليم في القرون الوسطى وعصر النهضة. 

یعرف دیکارت. 

يوضح تأثير ديكارت ق التقدم العلمي الذي حصل ف اواخر العصر الحديث. 
يبين وضع الحركة العلمية قبل القرن التا 

یعرف الکونت رمفورد. 

يوضح النواحي التي تقدمت فيها الكيمياء. 

يعدد اشهر العلماء الذين ساهموا في تقدم الكيمياء. 

یعرف شارلس لیل. 

يعرف لامارك. 

يعرف رانكة. 


يذكر الشخص الذي وضع اساس المذهب الحر في الاقتصاد في اوربا بعد الثورة 


الصناعية. 

يقارن بين فلسفة هيجل وشوبنهاور. 

يبين اهم النزعات التي ظهرت في القرن التاسع عشر بين علماء الاجتماع. 
يعرف مدرسة الاقتصاد. 

بين جهود سبنسر في وضع علم الاجتماع الحديث. 

يقارن بين فلسفة شوبنهاور ونيشتة. 

یعرف تينل 

یقارن بین اوکست کونت وهربرت سنبسر. 

يبين تأثيرات الثورة الصناعية في مجال التجارة. 


یقارن بین سکان اممانيا في عام 1800 وعام 1870. 
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الباب الثالث: الحركة القومية والدهقراطية 5همهم-1914م الاهداف السلوكية 


جعل الطالب قادراً على ان: ص144-87 
التصنيف رأي الخبراء 

ت 

الهدف السلوي 

a: 
تذکر فهم تطبیق ماش التعديل‎ 
مناسب‎ 

1 يذكر عصر ظهور الدهقراطية. 
2- يعلل ظهور الفكرة القومية الحديثة. 
3- يعرف القومية. 
4- يوضح هدف القومية. 
5 يعدد عناصر القومية. 
6- يذكر عوامل ظهور الحركة القومية. 
1 يبين تأثير الثورة الصناعية على ظهور الحركة القومية 

الحديثة. 
8- يبين تأثير الطبقة الوسطى على الحركات القومية. 
9- يوضح تأثير الكتاب والادباء القوميين على الحركات 

القومية. 
10- يعرف الدهقراطية. 
11- يقارن بين مفهومي القومية والدهقراطية. 
2 يقارن بين مجلس اللوردات ومجلس العموم. 
13- يذكر السنة التي تألفت فيها وزارة حزب الاحرار. 
14- يعرف لائحة الاصلاح لسنة 1832م. 
5- يعدد النقاط الاساسية التي وردت في لائحة الاصلاح 

لسنة 182م. 
16- يعرف حزب الويك. 
17- يقارن بين حزب الويك والحزب الثوري في بريطانيا. 
18- يعرف الحركة الجارتية. 
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32 
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الهدف السلوي 


يلخص مطاليب الحركة الجارتية. 

يوضح لائحة الحقوق لسنة 1689. 

بعلل تسمية الدسستور الانكليزي بالدستور 
المرن. 

يعرف الثورة الجليلة سنة 1688. 

يبين النظام الذي سنت من اجله لائحة الاصلاح لسنة 
2م في بریطانیا. 


يقارن بين حزبي الاحرار واممحافظين. 


يذكر السنة التي صدرت فيها لائحة التأمين القومي في 


الاصلاحات الاجتماعية في بريطانيا. 


يذكر الجهة التي انتقلت اليها السلطة نهائياً في بريطانيا 


وجب لائحة الحقوق لسنة 1689. 
يعرف اممعضلة الايرلندية. 
يحدد على الخريطة موقع ايرلندا. 


يعدد الاسباب التى ادت الى نشوء المعضلة 


الايرلندية. 

يعلل معارضة بريطانيا انفصال ايرلندا عنها. 

يبين السبب المباشر الذي ادى الى تعقيد المعضلة 
الايرلندية. 

يوضح ظهور المعضلة الايرلندية وتطورها. 

يبين ظهور الحركة القومية الايرلندية. 


يعرف حزب الشين فين. 
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52 


الهدف السلوي 


يوضح موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم 
الذاتي. 

يبين وضع المعضلة الايرلندية بعد الحرب العاطمية الاولى. 
یعرف دانیال اوکونیل. 

يبين اهمية الثورة الايرلندية. 

يعرف دي فاليرا. 

يذكر المشكلة التي مازالت قانمة بوجه ايرلندا. 

يبين القرارات المهمة لاجتماع الجمعية الوطنية في 
الجمهورية الفرنسية عام 1848م. 

يبین سياسة لويس فیلیب قي فرنسا. 

يعرف الدستور الفرنسي لسنة 1852م. 

يعرف معاهدة فرانكفورت. 

يعرف حادثة دريفوس. 

يقارن بين حکم نابليون الثالث وبين حقيقته في نظر 
الشعب الفرنسي. 

يقارن بين وضعي الانيا وايطاليا داخلياً في أواخر القرن 
التاسع عشر. 

يسمي المعاهدة التي عقدت بين فرنسا والنمساعام 
9. 

يصف حالة ايطاليا عند بداية 1848م. 

يعرف جمعية (ايطاليا الفتاة). 

يحدد على الخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها 
معركة نوفارا. 


ببین نتائج ثورة عام 1848 في ايطاليا. 
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الهدف السلوي 


يصف حالة المانيا قبل ثورة 1848. 
يوضح اسباب ثورة 1848 ف اممانيا. 

بين مدى تأثير ثورة 1848 على النظام القديم في النمسا. 
يحدد على الخريطة موقع جزيرة سردينيا. 

یعرف فندشکراتز. 

يعرف عمانوئيل الثاني. 

یعرف غاريبالدي. 

يحدد على الخريطة موقع جزيرة صقلية. 

يبين دوركافور في تحقيق الوحدة الايطالية. 


يذکر ۱ لشخص الذي يرجع اليه الفضا ف تحقيق الوحدة 


الايطالية عام 1817م. 

يحدد على الخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها 
معركة كستوزا. 

يعرف معاهدة زوریخ. 

يذكر السنة التي جرى فيها الاستفتاء العام في مملكة 
يعرف حرب السبعين. 

يبين وضع ايطاليا بعد الوحدة. 

يعلل مغامرات الدولة الايطالية. 

يعرف الاتحاد الكمركي. 

يبين عملية توحيد الولايات الامانية. 

يحدد على الخريطة موقع مدينة هولنشتاين. 


يحدد على الخريطة موقع مدينة شلزفيك. 
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الهدف السلوي 


يسمي الحرب التي وقعت بين بروسيا والنمسا 1866. 
يعرف وليم الأول. 

يعرف بسمارك. 

يقارن بين وليم الأول وبسمارك. 

يذكر القائد الذي قضى على ثورة 1848 في بوهيميا ضد 
الحكم النمساوي. 

يذكر الامبراطورية التي كانت تسيطر على القسم الغني 


من ايطاليا بداية عام 1848م. 
يلخص آراء بسمارك. 


يبين الاسباب ال مباشرة لنشوب الحرب بين الدنمارك 


والاممان. 


يعلل تسمية الحرب التي نشبت بين بروسيا والنمسا 


بحرب الاسابيع السبعة. 
يعرف معركة سادوا. 


يحدد على الخريطة موقع الدولة التي وقعت فيها 


معركة سادوا. 
يحدد على الخريطة موقع بوهيميا. 


يعلل الاصلاح الداخلي في عهد الاسكندر الثاني في 


روسیا. 


يبين الاسس الممهمة التى استندت اليها السياسة الداخلية 


للاسكندر الثالث في روسيا عام 1881م. 
يذكر اهم نتائج حرب الاسابيع السبعة. 


يعرف برقية امز. 
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الهدف السلوي 


يقارن بين سياسة الاسكندر الاول وبطرس الاكبر في 


روسیا. 


يقارن بين ٹورتي 1917 في روسيا. 
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ملحق (8) 


استبانة آراء الخبراء فق صلاحية الخطط التدريسية 


الاستاذ الفاضل RRA SES‏ 
يروم المؤلف اجراء دراسة موسومة ب(أثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية في التحصيل وتنمية 
الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخ) وتتطلب هذه الدراسة اعداد 
خطط تدريسية انموذجية باستخدام طريقة المحاضرة. وطريقة المناقشة الجماعية» وطريقة 


الاستقصاء الموجه. 


ونتيجة الثقة العالية فيكم وما تتمتعون به من خبرة ودراية ومكانة علميةء فانه يضع بين ايديكم 


هذه الخطط التدريسية الانموذجية ممعرفة آرائكم السديدة في صلاحيتها وعدم صلاحيتها. 


یرجی تفضلكم ملاحظتها وابداء مقترحاتکم القيمة فيها. 


مع شكر المؤلف وتقديره الخالصين 


المؤلف 
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اموذج خطة تدريسية باستخدام (طريقة المحاضرة) 


المدرسة: اعدادية الكاظمية للبنين المادة: التاريخ 
الصف والشعبة: الخامس الادي ج الموضوع: المعضلة الايبرلندية 


اليوم والتاريخ / /2001م الحصة: الثانية 


أولاً: الهدف العام: تعريف الطلاب باممعضلة الايرلندية وكيفية ظهورها. 

1- امجال الوجداني: 

أ- الميول العلمية وتشمل: 

1- تنمية ميول الطلاب نحو مادة التاريخ. 

2- تنمية ميول الطلاب نحو قراءة الكتب والمجلات والاطالس التاريخية. 

ب- الاتجاهات العلمية وتشمل:- 

1- تنمية حب الاستطلاع لدى الطلاب من خلال البحث عن مزيد من المعلومات والتفسيرات. 
2- تنمية التفتح الذهني وعدم الاهان بالخرفات لدى الطلاب من خلال احترام وجهات نظر الآخرين 
وإدراك إن الحقيقة هكن أن تنغير. 

3- تنمية التريث في اصدار الحكم من خلال بناء آراء واحكام في ضوء البيانات الكافية. 

ج- التذوق والتقدير ويشمل:- 

1- تقدير جهود العلماء واكتشافاتهم العلمية. 

2- تقدير جهود الدولة في نشر المعرفة العلمية وتنمية الاتجاه العلمي. 

3- تقدير دور العلم في حل المشكلات التي تواجهنا في الحياة اليومية. 


2- المجال اهاري 
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أ- تنمية المهارات اليدوية لدى الطلاب ومنها رسم الخرائط التاريخية والمخططات واللوحات 
الزمنية. 

ب- تدريب الطلاب على دقة الملاحظة والوصف والاستنتاج. 

ثانياً: الأهداف الخاصة (السلوكية) 

جعل الطالب قادراً على ان:- 

1- يعرف ام معضلة الايرلندية. 

2- يعدد الاسباب التي ادت الى نشوء ا معضلة الايرلندية. 

3 يعين على الخريطة موقع ايرلندا. 

4- يعلل معارضة بريطانيا ف انفصال ايرلندا عنها. 

5- بيبين السبب المباشر الذي ادى الى تعقيد المعضلة الايرلندية. 

6 يوضح كيفية ظهور المعضلة الايرلندية وتطورها. 

7 يوضح موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاقي. 

8 يبين وضع ام معضلة الايرلندية بعد الحرب العاطية الأولى. 

ثالثاً: الوسائل التعليمية 

1- خريطة اوربا. 

2- السبورة لتثبيت عناصر الدرس المهمة. 

3- الطباشير الأبيض وامملون. 

رابعاً: المقدمة (المدخل الى الدرس) 

احاول اثارة دوافع الطلاب مموضوع الدرس الجديد وهو (المعضلة الايرلندية) من خلال ذكر الحقائق 
واطمفاهيم واممعلومات التي ترتبط موضوع الدرس بصورة مباشرة أو غير مباشرة مع ما درسوه في 
الدروس الماضية ومضمون الدرس لهذه الحصة» وذلك من خلال توضيح وضع ايرلندا لاسيما بعد 


استقرار حركة الاصلاح الديني ف انكلترا وتغلب الممذهب البروتستانتي واصبح هذا المذهب هو 
المذهب الرسمي للدولة. اذ اخذت انكلترا تتبع سياسة فرض هذا المذهب على الايرلنديين فاسست 
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كنيسة (بروتستانتية) في ايرلندا واسرفت في السخاء عليها لتكون وسيلة لنشر هذا المذهب بين 
الايرلنديين الكاثوليك» وكان ذلك سبب ظهور المعضلة الايرلندية وتطورها وهو موضوع درسنا لهذا 
اليوم. 

خامساً: الطريقة التدريسية ومحتوى امادة 

بعد اثارة دوافع الطلاب وانتباههم مموضوع الدرس الجديد. أكتب على السبورة العناصر المهمة 
مموضوع الدرس الحالي وعلى ما يأتي:- 

1- طبيعة المعضلة الايرلندية. 

2- ظهور المعضلة الايرلندية وتطورها. 

3- اسباب نشوء المعضلة الايرلندية. 

4- موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاتي. 

5- وضع المعضلة الايرلندية بعد الحرب العاممية الاولى. 

بعد وضع العناصر المهمة مموضوع الدرس الجديد, اقول للطلاب: ان موضوع درسنا لهذا اليوم 
يتضمن العناصر ال مكتوبة امامكم على السبورة واشرح الحقائق وا معلومات التي يتضمنها الدرس 
واوضحها وأربط الحقائق مع بعضها فضلاً عن اعطاء الأمثلة التي تتعلق با موضوع بصورة مباشرة أو 
غير مباشرة لغرض تسهيل استيعاب موضوع الدرس الحالي مح استخدام الوسائل التعليمية ف الوقت 
المناسب وف النقاط التي تتطلب ذلك. 

كذلك يتم توجيه الاسئلة للطلاب ف اثناء سبر الدرس لغرض ان يشتركوا ف نقاط الدرس وعلى النحو 
الآ: 

1- ما هي ال معضلة الايرلندية ؟ 

2- طاذا عارضت بريطانيا ايرلندا في الانفصال عنها ؟ 

3- ما هو تأثر السياسة البريطانية على ظهور الحركة القومية الابرلندية ؟ 
4- كيف كان موقف الايرلنديين من لائحة الحكم الذاق. 


5- ما هو تأثر الحرب العاطمية الاولى على المعضلة الايرلندية ؟ 
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سادساً: التقويم 

أوجه للطلاب في نهاية الدرس بعض الأسئلة التي تتضمن الحقائق وا معلومات التي تتعلق مضمون 
الدرس للتعرف على مدى استيعابهم مموضوع الدرس وهي كالآتي: 

1- ما هي ال معضلة الايرلندية ؟ 

2- ما هي العوامل التي ادت الى نشوء ا معضلة الايرلندية ؟ 

3- كيف تطورت ال معضلة الايرلندية ؟ 

4 ما هو موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاقي ؟ 

5- كيف صار وضع الط معضلة الايرلندية بعد الحرب العاممية الاولى. 

سابعاً: الواجب البيتي 


تعيين موضوع الدرس القادم للطلاب وهو (الثورة الايرلندية 1919م). 
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ملحق (9) 


اهوذج خطة تدريسية باستخدام طريقة (المناقشة الجماعية) 


المدرسة: اعدادية الكاظمية للبنين المادة: التاريخ 
الصف والشعبة: الخامس الاد أ الموضوع: المعضلة الايرلندية 


اليوم والتاريخ / /2001م الحصة: الأولى 


أولاً:- الهدف العام: تعريف الطلاب باممعضلة الايرلندية وكيفية ظهورها. 

1- ا مجال الوجداني: 

أ- الميول العلمية وتشمل: 

1- تنمية ميول الطلاب نحو مادة التاريخ. 

2- تنمية ميول الطلاب نحو قراءة الكتب واممجلات والاطالس التاريخية. 

ب- الاتجاهات العلمية وتشمل:- 

1- تنمية حب الاستطلاع لدى الطلاب من خلال البحث عن مزيد من المعلومات والتفسيرات. 
2- تنمية التفتح الذهني وعدم الاهان بالخرفات لدى الطلاب من خلال احترام وجهات نظر الآخرين 
وإدراك إن الحقيقة هكن آن تتغير. 

3- تنمية التريث ف اصدار الحكم من خلال بناء آراء واحكام في ضوء البيانات الكافية. 

ج- التذوق والتقدير ويشمل:- 

1- تقدير جهود العلماء واكتشافاتهم العلمية. 

2- تقدير جهود الدولة في نشر المعرفة العلمية وتنمية الاتجاه العلمي. 


3- تقدير دور العلم في حل المشكلات التي تواجهنا في الحياة اليومية. 
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2- امجال المهاري 

أ- تنمية المهارات اليدوية لدى الطلاب ومنها رسم الخرائط التاريخية والمخططات واللوحات 
الزمنية. 

ب- تدريب الطلاب على دقة الملاحظة والوصف والاستنتاج. 

ثانباً: الأهداف الخاصة (السلوكية) 

جعل الطالب قادراً على ان:- 

1- يعرف الم معضلة الايرلندية. 

2- يعدد الاسباب التي ادت الى نشوء اممعضلة الايرلندية. 

3 يعين على الخريطة موقع ايرلندا. 

4- يعلل معارضة بريطانيا ف انفصال ايرلندا عنها. 

5- يبين السبب المباشر الذي ادى الى تعقيد المعضلة الايرلندية. 

6 يوضح كيفية ظهور المعضلة الايرلندية وتطورها. 

7 يوضح موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاي. 

8 يبين وضع ام معضلة الايرلندية بعد الحرب العامية الأولى. 

ثالثاً: الوسائل التعليمية 

1- خريطة اوربا. 

2- السبورة لتثبيت عناصر الدرس المهمة. 

3- الطباشير الأبيض والمملون. 

رابعاً: اطمقدمة (اممدخل الى الدرس) 

احاول اثارة دوافع الطلاب مموضوع الدرس الجديد وهو (اممعضلة الايرلندية) من خلال ذكر الحقائق 
وا مفاهيم وا معلومات التي ترتبط موضوع الدرس بصورة مباشرة أو غير مباشرة مع ما درسوه في الدروس 
الماضية ومضمون الدرس لهذه الحصةء وذلك من خلال توضيح وضع ايرلندا لاسيما بعد استقرار حركة 


الاصلاح الديني ف انكلترا وتغلب الممذهب البروتستانتي واصبح هذا المذهب هو المذهب الرسمي 
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للدولة. اذ اخذت انكلترا تتبع سياسة فرض هذا المذهب على الايرلنديين فاسست كنيسة 
(بروتستانتية) في ايرلندا واسرفت في السخاء عليها لتكون وسيلة لنشر هذا المذهب بين الايرلنديين 
الكاثوليك» وكان ذلك سبب ظهور اممعضلة الايرلندية وتطورها وهو موضوع درسنا لهذا اليوم. 
خامساً: الطريقة التدريسية ومحتوى امادة 

بعد اثارة دوافع الطلاب وانتباههم مموضوع الدرس الجديد استخدم طريقة ام مناقشة الجماعية 
مراعياً بذلك خبراتهم ونضجهم وفقاً مضمون الدرس ومحتواه من خلال توجيه الاسئلة التي تصلح 
لاثارة المناقشات وعلى ما يأتي:- 

1- طبيعة امعضلة الايرلندية. 

2- ظهور المعضلة الايرلندية وتطورها. 

3- اسباب نشوء المعضلة الايرلندية. 

4- موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاق. 

5- وضع المعضلة الايرلندية بعد الحرب العامية الاولى. 

- المدرس: من منكم يعرف اممعضلة الايرلندية ؟ 

- احد الطلاب يجيب: المعضلة الايرلندية هي رغبة ايرلندا في الحصول على الاستقلال. 

- طالب آخر يجيب: المعضلة الايرلندية هي رغبة ايرلندا بالانفصال عن بريطانيا ومعارضة 
بريطانيا لذلك. 

- طالب آخر يضيف: اممعضلة الايرلندية هي رغبة ايرلندا بالانفصال عن بريطانيا على اعتبار ان 
ایرلندا جزءاً منها. 

- المدرس: هل هناك اضافات اخرى ؟ 

- الطلاب: كلا. 

- المدرس: اذاً نتفق على ان الاجابات جميعها صحيحة. 


اممدرس: ما هي اسباب نشوء اممعضلة الابرلندية ؟ 
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- طالب يجيب: تأثرت بريطانيا بالثورة الصناعية لأنها بلد صناعيء بينما م تتأثر ايرلندا بالثورة 
الصناعية كونها بلداً زراعياً وهذا ما يدخل ضمن العامل الأقتصادي. 

- طالب آخر يجيب: هناك عامل آخر وهو العامل السياسيء» اذ كانت ايرلندا تتمتع باستقلال 
داخلي وقد احتفظت ببرطانها الخاص في دبلن الى أواخر القرن الثامن عشر وبالرغم من خضوع هذا 
البرمان الى لندن الا انه كان له حق التشريع ف الامور الخاصة بايرلندا. 

- طالب آخر يجيب: الغاء الانكليز لهذا البرمان سنة 1801 والحاق النواب الايرلنديين مجلس 
العموم البريطاني في لندن. 

- طالب آخر يجيب: ان عادات وتقاليد ولغة الايرلنديين تختلف عن عادات وتقاليد ولغة 
البريطانيين اذ ان هناك اختلافات كثيرة في هذا الجانب الاجتماعي. 

- الممدرس: هل من اضافات أخرى؟ 

- طالب يجيب نعم: ان معظم سكان ايرلندا هم من الكاثوليك ويتبعون الكنيسة الكاثوليكية في 
روما بينما غالبية الانكليز من البروتستانت ويتبعون الكنيسة الانكليزية. 

- المدرس: هل هناك اجابات اخرى او اعتراضات على الاجوبة السابقة؟ 

- الطلاب: كلا. 

- المدرس: ان الاجابات التي ابداها الطلاب جميعها صحيحة ولا اعتراض 
- المدرس يوضح: هناك عوامل عدة تضافرت على نشوء المعضلة الايرلندية منها 
الديني والاجتماعي والاقتصادي والسياسي زيادة على ذلك هناك عامل مباشر أدى الى 
تعقيد هذه اممعضلة وهو الاراضي الايرلندية الواسعة التي اصبحت ف أيدي المملآك 
الانكليز سواءاً كان ذلك عن طريق الوراثة أم الشراء اذ ان هؤلاء لا يقيمون في 
ايرلندا نفسها بل يسكنون انكلترا ويعرفون باطلاك الغائبين ولهم وكلاء قي ايرلندا 


يتفقدون امور هذه الاراضي ويسيئون الى معاملة الفلاحين الايرلنديين مما سبب 
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استياءهم ورغبتهم في الانفصال عن إنكلترا والتخلص من سيطرة الانكليز على بلادهم. 

- المدرس: من منكم يعرف سبب ظهور اممعضلة الايرلندية ؟ 

- طالب يجيب: ان سبب ظهور المعضلة الايرلندية هو تغلب الممذهب البروتستانتي نتيجة 
لاستقرار حركة الاصلاح الديني واصبح هذا ا مذهب هو المذهب الرسمي للدولة وقد قامت انكلترا 
باتباع سياسة فرض المذهب البروتستانتي على الايرلنديين واسست كنيسة بروتستانتية في ايرلندا 
وبذلت في السخاء عليها لنشر هذا المذهب. 

- المدرس: ماهي نتائج سياسة بريطانيا في فرض الممذهب البروتستانتي على 
الابرلنديين؟ 

- طالب يجيب: ادت هذه السياسة الى استياء الايرلنديين كثراً 

- طالب آخر يجيب: جاءت سياسة بريطانيا بعكس النتائج التي استهدفتها من ازالة الفروق بين 
بریطانیا وایرلندا. 

- وطالب آخر يضيف: ان الايرلنديين بدلاً من ان يتركوا مذهبهم الكاثوليكي وينضموا الى انكلترا 
ف الدين والسياسة» ازدادوا سكا مذهبهم. 

- الممدرس: هل من اضافات اخرى ؟ 

- الطلاب: كلا 

- الممدرس يوضح: ان استقرار حركة الاصلاح الديني في انكلترا وفرضها المذهب البروتستانتي على 
الابرلنديين واسرافها بالسخاء على الكنيسة البروتستانتية ادى الى استياء الايرلنديين من هذه السياسة 
وادى ذلك الى زيادة الفجوة بين بريطانيا وايرلندا عكس ما كان تتأمله انكلترا من ازالة هذه الفوارق 
والقضاء عليها وكذلك تمسك الايرلنديين بالحصول على استقلالهم الداخلي وادى ذلك الى تبلور 
القومية الايرلندية وظهورها فيما بعد. 

- المدرس: من منكم يعرف ما هو موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم 


الذاقي؟ 
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- طالب يجيب: ان موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاقي هو الاحتجاج على 
سن هذه اللائحة ورفضوا الانفصال عن انكلترا دفاعاً عن مصالحهم الاقتصادية والدينية. 

- المدرس: هل هناك اضافات اخرى ؟ 

- طالب آخر نعم: هو استياء الوطنيين الايرلنديين من تأجيل تنفيذ القانون وعدّوه تسويفاً من 
الحكومة البريطانية. 

- المدرس: ان الاجابات التي تفضلتم بها جميعها صحيحة. 

- المدرس يوضح: ان مصالح الايرلنديين الدينية والاقتصادية دفعت الايرلنديين الى الاحتجاج على 
لائحة الحكم الذاتي ورفضهم للانفصال عن بريطانياء الا إن نشوب الحرب العاممية الاولى ادى الى 
منع نشوب الحرب الأهلية مما دفع الحكومة الانكليزية الى ايقاف تنفيذ اللائحة الى ما بعد الحرب 
العاممية الاوى. 

- المدرس: ما هو وضع المعضلة الايرلندية بعد الحرب العاطمية الاولى ؟ 

- طالب يجيب: بعد نهاية الحرب العاممية الاولى اجريت الانتخابات في كل من بريطانيا وايرلندا 
عام 1919 لاختيار اعضاء البرمان المنعقد في لندن ففاز اعضاء حزب الشين فين بكافة المقاعد 
المخصصة لايرلندا. 

- طالب آخر يجيب: م يكن هدف الايرلنديين من الاشتراك في الانتخابات الذهاب الى برمان لندنء لأن 
الايرلنديين م يؤمنوا بالتعاون مع بريطانياء بل كانوا يريدون مقاطعتها واستعمال القوة ضدها. 

- المدرس: هل هناك اضافات اخرى ؟ 

- الطلاب: كلا. 

- المدرس: ان الاجابات التي تفضلتم بها جميعها صحيحة. 

- المدرس يوضح: اجريت الانتخابات في كل من بريطانيا وايرلندا بعد نهاية 
الحرب العاطية الأولى لاختيار اعضاء البرطمان ففاز اعضاء حزب الشين فين بكل 
المقاعد المخصصة لايرلندا وبذلك حلوا محل النواب القدماء الذين يريدون التعاون 


مع بريطانياء كان الايرلنديون لا يريدون التعاون مع بريطانيا بل كانوا يريدون 
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مقاطعتها مما اضطرهم الى تأسيس مجلس جمهوري لهم في دبلن سموه (المجلس التأسيسي) 
واعلنوا الجمهورية واختاروا كل من دي فاليرا رئيساً للجمهورية وكريفت نائباً له لانهما كانا سجينين 


فی بریطانيا. 

- المدرس: هل هناك أي سؤال او اية اضافة حول الموضوع (المعضلة الايرلندية)؟ 
- الطلاب جميعاً: كلا. 

سادساً: التقويم 

أوجه للطلاب في نهاية الدرس بعض الأسئلة التي تتضمن الحقائق وامعلومات التي تتعلق مضمون 
الدرس للتعرف على مدى استيعابهم موضوع الدرس وهي كالاتي: 

1- ما هي ال معضلة الايرلندية ؟ 

2- ما هي العوامل التي ادت الى نشوء اممعضلة الايرلندية ؟ 

3- كيف تطورت المعضلة الايرلندية ؟ 

4- ما هو موقف الايرلنديين البروتستانت من لائحة الحكم الذاقي ؟ 

5- كيف صار وضع المعضلة الايرلندية بعد الحرب العامية الاولى؟ 

سابعاً: الواجب البيتي 


تعيين موضوع الدرس القادم للطلاب وهو (الثورة الايرلندية 1919م). 
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ملحق (10) 
اموذج خطة تدريسية باستخدام طريقة (الاستقصاء الموجه) 
المدرسة: اعدادية الكاظمية للبنين امادة: التاريخ 
الصف والشعبة: الخامس الادي ب الموضوع: امعضلة الايرلندية 


اليوم والتاريخ / /2001م الحصة: الثالثة 


أولاً:- الهدف العام: تعريف الطلاب باممعضلة الايرلندية وكيفية ظهورها 

1- ا مجال الوجداني: 

أ- الميول العلمية وتشمل: 

1- تنمية ميول الطلاب نحو مادة التاريخ. 

2- تنمية ميول الطلاب نحو قراءة الكتب واممجلات والاطالس التاريخية. 

ب- الاتجاهات العلمية وتشمل:- 

1- تنمية حب الاستطلاع لدى الطلاب من خلال البحث عن مزيد من المعلومات والتفسيرات. 
2- تنمية التفتح الذهني وعدم الامان بالخرفات لدى الطلاب من خلال احترام وجهات نظر الآخرين 
وإدراك إن الحقيقة يمكن أن تتغير. 

3- تنمية التريث في اصدار الحكم من خلال بناء آراء واحكام في ضوء البيانات الكافية. 

ج- التذوق والتقدير ويشمل:- 

1- تقدير جهود العلماء واكتشافاتهم العلمية. 

2- تقدير جهود الدولة ف نشر المعرفة العلمية وتنمية الاتجاه العلمي. 

3- تقدير دور العلم في حل المشكلات التي تواجهنا في الحياة اليومية. 


2- المجال اهاري 
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أ- تنمية المهارات اليدوية لدى الطلاب ومنها رسم الخرائط التاريخية والمخططات واللوحات 
الزمنية. 

ب- تدريب الطلاب على دقة الملاحظة والوصف والاستنتاج. 

ثانياً: الأهداف الخاصة (السلوكية) 

جعل الطالب قادراً على ان:- 

1- يعرف المعضلة الايرلندية. 

2- يشخص اسباب نشوء المعضلة الايرلندية. 

3- يعلل معارضة بريطانيا في انفصال ايرلندا عنها. 

4- يتوصل عن طريق تنفيذ خطوات طريقة الاستقصاء ا موجه الى حلول مناسبة للمشكلة مثار 
الاستقصاء بشرط ان تكون مدعومة بالشواهد والاسانيد التاريخية. 

ثالثاً: الوسائل التعليمية 

1- خريطة اوربا. 

2- السبورة لتشبيت عناصر الدرس المهمة. 

3- الطباشير الأبيض والملون. 

رابعاً: المقدمة (المدخل الى الدرس) 

احاول اثارة دوافع الطلاب مموضوع الدرس الجديد وهو (امعضلة الايرلندية) من خلال ذكر الحقائق 
وا مفاهيم واممعلومات التي ترتبط موضوع الدرس بصورة مباشرة أو غير مباشرة مع ما درسوه في 
الدروس الماضية ومضمون الدرس لهذه الحصة» وذلك من خلال توضيح وضع ايرلندا لاسيما بعد 
استقرار حركة الاصلاح الديني في انكلترا وتغلب المذهب البروتستانتي واصبح هذا المذهب هو 
ا لمذهب الرسمي للدولةء اذ اخذت انكلترا تتبع سياسة فرض هذا اممذهب على الايرلنديين فاسست 
كنيسة (بروتستانتية) في ايرلندا واسرفت في السخاء عليها لتكون وسيلة لنشر هذا المذهب بين 
الايرلنديين الكاثوليك» وكان ذلك سبب ظهور (المعضلة الايرلندية) وتطورها والتي هي مثار 
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خامساً: الفعاليات والانشطة التعليمية 

اوجه الطلاب نحو التفكير في مشكلة (المعضلة الايرلندية) وطبيعتها وأهميتها والتدرج من خلال 
ذلك الى مناقشتهم في تحديد هذه المشكلة وصياغتها بشكل واضح ومحدد 

- المدرس: من خلال اطلاعكم على المشكلة. كيف مكن ان تعزرف المعضلة 
الايرلندية ؟ 

- احد الطلاب يجيب: ا معضلة الايرلندية هي رغبة ايرلندا في الانفصال عن بريطانيا ومعارضة 
بريطانيا لذلك على احتساب ان ایرلندا جزءاً منها. 

- الممدرس: أي الاسباب الاكثر أهمية في تعقيد المعضلة الايرلندية ؟ 

- احد الطلاب يجيب: ان مشكلة الاراضي هي السبب المباشر والاكثر أهمية في تعقد هذه 
ا مشكلة» اذ يوجد في ايرلندا مساحات واسعة من الاراضي اصبحت في ايدي كبار الملآك الانكليز 
بطريقة الوراثة او الشراء» وكان معظم هؤلاء الملاكين يسكنون انكلترا اولهم في ايرلندا وكلاء يتفقدون 
هذه الاراضي ويسيئون معاملة الفلاحين الايرلنديين مما سبب استياء الايرلنديين ورغبتهم في 
الانفصال عن انكلترا. 

وتاي الخطوة الاولى (تحديد المشكلة وصياغتها) الخطوة الثانية وهي اقتراح الفرضيات الممناسبة 
للمشكلة من طلاب الصف وهو ليس امراً سهااً اذ يتطلب ذلك منهم خزيناً من الحقائق 
واممعلومات واممفاهيم التي تتصل باطمشكلة بصورة مباشرة او غير مباشرة لاسيما فيما يتعلق بالوضع 
العام لايرلندا وظروفها السياسية والاجتماعية والاقتصادية. 

لذلك احاول مساعدة الطلاب على تحديد الاطار العام لحاجتهم من الحقائق والمعلومات الاساسية 
لوضع الفرضيات. 

- الممدرس: هل تعتقدون ان ايرلندا تسرعت في الانفصال عن انكلترا ؟ 

- وبعد مناقشة اجابات الطلاب لهذا السؤال عمد المدرس الى تزويد الطلاب ببعض المراجع 


ا مناسبة لهذه المشكلة بعذّها قراءة خارجية في المشكلة مثار الاستقصاء. 
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و مدرس المادة دور كبير ومهم في تذليل الصعوبات التي قد يواجهها الطلاب خلال عملية القراءة 
الخارجيةء ويتم ذلك من خلال تحديد فصول أو صفحات تتضمنها كتب ومراجع ومجلات أو 
خرائط التي لها علاقة بشكل أو بآخر با لمشكلة مثار الاستقصاء وبعد اكمال هذا النشاط من 
الطلاب. 

المدرس: ماذا تقترحون من فرضيات او حلول مؤقتة عن طريق الاستقصاء عن المشكلة آنفة الذكر. 
حاولوا التفکیر بتأني وبدون استعجال 

واسجل ما يقترحه الطلاب من فرضيات» ودور المدرس في خطوة اقتراح الفرضيات لا يؤثر في الطلاب» 
في تبني فرضيات معينة وانما يقتصر دوره في توجيه الطلاب الى تعديل الفرضيات التي تفتقر 
صياغتها الى الوضوح أو الفرضيات التي لا تدعمها حجج علمية او تلك التي تتعارض مع حقائق 
العلم او التي تبنى على التعصب والتحيز. فبعد مناقشة الطلاب تم التوصل الى الفرضيات الآتية 
كحلول مؤقتة للمشكلة وهي ان: 

1- تمنحهم انكلترا الحرية والاستقلال. 

2- تعقد معهم اتفاقية في جوانب يتم الاتفاق عليها بين الطرفين. 

3- تشن عليهم حرباً قبل ان تستعصي قضيتهم. 

4- تنفذ لهم انكلترا الامور التي يطالبون بها. 

5- تتركهم على الحال الذي هم فيه. 

الخطوة الثالثة: اختبار صحة الفرضيات المقترحةء يحاول الطلاب ف هذه الحالة مناقشة مدى صحة 
كل فرضية مناقشة شاملة لجميع ما تتضمنه هذه الفرضية وابعادها ف ضوء الادلة المتوافرة 
والمتصلة في الحقائق العلمية التي لها صلة بالفرضية أو في ضوء الأدلة التي اطلع عليها الطلاب في 
المدة ا لمخصصة لعملية استقصاء المشكلة وذلك لغرض التحقق من صحة كل فرضية من الفرضيات 
التي افترضها الطلاب واوجه الطلاب الى عدد من المراجع التي تتضمن الحقائق والمعلومات التي 


تثبت صحة هذه الفرضيات. 
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ان القيام باجراءات من شأنها تحديد الادلة والبيانات للتأكد من صحة الفرضيات المقترحة ووقوف 
الطلاب على مدى صحة ودقة هذه الادلة والمعلومات وبتوجيه المدرس يتناقش الطلاب ف مسألة 
قبول الفرضية أو عدم قبولها. 

الخطوة الرابعة استخدم الاستنتاجات والتعميمات في مواقف جديدة اذ يحاول الطلاب استنباط 
استنتاجات أو تعميمات قانمة اساساً على مضامين الفرضيات المموضوعة واممدعومة بالبيانات والادلة 
وتطبيق هذه الاستنتاجات على حالات ومواقف جديدة لها علاقة بالمشكلة مثار الاستقصاء أو بينهما 
نوع من التشابه. 

سادساً: التقويم 

اوجه للطلاب في نهاية الدرس بعض الاسئلة التي تتضمن الحقائق والمعلومات التي تتعلق مضمون 
الدرس للتعرف على مدى استيعابهم مموضوع الدرس وهي كالاتي:- 

1- في اية سنة ظهرت اممعضلة الايرلندية. 

2- ما هي العوامل التي ادت الى نشوء المعضلة الايرلندية. 

3- ما هو السبب المباشر في تعقيد المعضلة الايرلندية. 

4- ما هو السبب الذي ادى الى ظهور المعضلة الايرلندية. 

سابعاً: الواجب البيتي 


تعيين موضوع الدرس القادم للطلاب (الثورة الابرلندية 1919م( 
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ملحق (11) 


استبانة آراء عينة من الطلاب لتعرف اتجاههم العلمي في مادة التاريخ 

عزيزي الطالب ..... 

يروم ا مؤلف بناء مقياس لقياس الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة 
التاريخ» وان الأخذ برأيك يساعد المؤلف على الوقوف بشكل دقيق على ما يدور ف ذهنك من 
الافكار ا متعددة واممتنوعة الاطلاع على رأيك الصريح الذي سيظهر من خلال الاجابة عن سؤال هذه 
الاستبانة. لذا يرجى منك الاجابة عن السؤال الذي يطرحه المؤلف للتعرف على الاتجاهات 
وا مواقف الصفية واللاصفية التي تحب ممارستها وترغب فيها او التي تواجهها ومدى استجابتك لها 
التي تشير الى الاتجاه العلمي او لا تشير داخل المدرسة وخارجها. 


مع شکري وتقديري 


المؤلف 
السؤال/ ما هي الاتجاهات واممواقف والسلوكات الصفية واللاصفية التي تحبها او تمارسها او ترغب 
في ممارستها او التي تواجهها واستجابتك لها التي تشير إلى الاتجاه العلمي او لا تشير في مادة 
التاريخ. 


الجواب 
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ملحق (12) 
استبانة آراء عينة من مدرسي ومدرسات مادة التاريخ في المواقف والسلوكات التي 


تشبر او لا تشبر الى الاتجاه العلمي 


عزيزي المدرس Sree eS ee‏ المحترم 
عزيزق المدرسة FE E E‏ 


يروم المؤلف اعداد مقياس في الاتجاه العلمي لطلاب الصف الخامس الاعدادي ف مادة التاريخ 
وبالنظر لوجود الثقة فيكم ها تتمتعون من سعة واطلاع وخبرة. يرجى المساعدة بذكر المواقف 
والسلوكات التي تشير او لا تشير الى الاتجاه العلمي في مادة التاريخ» وضمن المجالات المذكورة في 


ادناه. 


المجالات 

1- العقلانية. 

2- حب الاستطلاع. 

3- التفتح الذهني. 

4- عدم الاهان بالخرافات. 

5- المموضوعية والامانة الفكرية. 
6- التريث ف اصدار الحكم. 
مع شكري وتقديري 


المؤلف 
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ملحق (13) 


اسماء مدرسي ومدرسات مادة التاريخ الذين استعين بارائهم في تعرف الممواقف التي 


تشر أو لا تشير الى الاتجاه العلمي. 


الاسم الكامل 


سناء صبحي موسی 


سندس حسین علوان 
علية عداي 

كاظم لعيبي موزان 
مجید کاظم مهدي 
محجوب جاسم محمد 
هدی یوسف 

وسام طالب فرحان 
وصال کوکز 


وليد مهدي 


اسم المدرسة 
اعدادية الكرخ للبنات 
اعدادية الكاظمية للبنات 


ثانوية سيف الدولة للبنين 


اعدادية التأميم للبنين 


ثانوية ابو العلاء ا معري للبنين 
ثانوية ابو العلاء ا معري للبنين 
ثانوية العطيفية للبنين 
اعدادية الكاظمية للبنات 
ثانوية العطيفية للبنين 
اعدادية الكاظمية للبنات 


اعدادية الكاظمية للبنين 
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الموقع 

الكرخ/ المركز/ الطلائع 

الكاظمية/ ا مركز/ الشيوخ 
الكاظمية/ اممركز/ م 405/ز 5 
الكاظمية ا مركز/ م 412 

الكاظمية المركز/ دور نواب الضباط 
الكاظمية المركز/ دور نواب الضباط 
الكاظمية/ ال مركز/ الزهراء 

الكاظمية امركز/ الشيوخ 
الكاظمية ام مركز/ الزهراء 
الكاظمية/ ا مركز/ الشيوخ 
الكاظمية/ ا مركز/ الشيوخ 


245 


ملحق (14) 
استبانة آراء عينة من الاساتذة امختصين في التاريخ في المواقف والسلوكات التي تشير 


أو لا تشير الى الاتجاه العلمي 


الاستاذ الفاضل ENN‏ 


يروم ال مؤلف بناء مقياس لقياس الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة 
التاريخ» ونتيجة الثقة العالية فيكم وما تتمتعون به من سعة الاطلاع والخبرةء فان الأمل يحدوه 
ليجد عندكم المساعدة كلها بتفضلكم بذكر المواقف والآراء والسلوكات التي تشير الى الاتجاه العلمي 
والتي لا تشير في مادة التاريخ والتي تستنبط من التعريف الآتي:- 

الاتجاه العملي (نزعة فعالة. ذات صبغة انفعالية وذات درجة ثبات نسبي يكتسبها الفرد نتيجة 
لخبراته في الحياة عندما يواجه موقفاً يتصرف تصرفاً يدل على انه يفهم ما يتطلبه هذا الموقف من 
العناصر إذ ينظر اليها كوحدة متماسكة وهي كالآتي: 

1- العقلانية. 

2- حب الاستطلاع. 

3- التفتح الذهني. 

4- عدم الاهان بالخرافات. 

5- الموضوعية والامانة الفكرية. 

6- التريث في اصدار الحكم. 


مع شکري وتقديري 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 246 


ملحق (15) 
اسماء الاساتذة المختصين في التاريخ في كلية التربية/ ابن رشد الذين استعين بارائهم في 


تعرف اممواقف والسلوكات التي تشير الى الاتجاه العلمي 


رتبت الاسماء حسب اللقب العلمي والحروف الهجائية 


الاسم الاختصاص 

أ. د خاشع عيادة امعاضيدي التاريخ الأندلسي 
أ. د صادق ياسين الحلو التاريخ الأوربي 
أ. د طارق نافع الحمداني التاريخ العثماني 
آ. د عبد الامير دكسن التاريخ الأوربي 
أ. د عباس حميدي التاريخ الحديث 
أ. م حنان عبد الكريم الآلوسي التاريخ الحديث 
أ. م عبد الستار الجابري التاريخ الحديث 
أ. م كاظم ستر التاريخ الإسلامي 


أ. م محمد كريم المشهداني التاريخ الإسلامي 


آ. م وليد الدليمي التاريخ الأوربي 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة في تنمية الاتجاهات العلمية 247 


ملحق (16) 

استبانة آراء الخبراء ف صلاحية فقرات مقياس الاتجاه العلمي 
الاستاذ الفاضل SSA‏ 
يروم ال مؤلف اجراء دراسة موسومة ب(أثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية في التحصيل وتنمية 
الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي ف مادة التاريخ) وتتطلب هذه الدراسة بناء 
مقياس للاتجاه العلمي» وللوقوف على طبيعة الاتجاه العلمي يضع المؤلف امامكم التعريف الآتي:- 
الاتجاه العلمي ((نزعة فعالة» ذات صيغة انفعالية» ودرجة ثبات نسبي» يكتسبها الفرد نتيجة خبراته 
في الحياة عندما يواجه موقفاً يتصرف تصرفاً يدل على انه يفهم ما يتطلبه هذا الموقف من العناصر 
الآتية: العقلانية وحب الاستطلاع» والتفتح الذهني» وعدم الاهان بالخرافات والموضوعية والامانة 
الفكرية والتريث ف اصدار الحكم)). 
وقد حصل ال مؤلف على الفقرات التي يتضمنها اممقياس من الادبيات» والدراسات السابقةء واستجابة العينة 
الاستطلاعية التي شملت عدداً من الاساتذة ا مختصصين في مادة التاريخ وعدداً من الطلاب» وعدداً من 
مدرسي ومدرسات مادة التاريخ في بعض اممدارس الثانوية والاعدادية في تربية الكرخ الاولى. 
ولغرض اجراء تقويم لفقرات هذا المقياس وما تتصفون به من مكانة علمية ونظرة موضوعية» فان 
ا مؤلف يود الاستنارة بآرائكم السديدة في تقويم هذه الفقرات. 
یرجی اجراء ما يتي:- 
1- وضع علامة (3) امام الفقرة الصالحة او غير صالحة. 
2- وضع علامة (3) امام الفقرة التي تمثل اتجاهاً ايجابياً او سلبياً. 
3- تعديل ما يحتاج منها الى تعديل سواء في صلاحية الفقرات أو في اتجاه الفقرات الايجابي أو 
السلبي. 


مع شكري وتقديري 
المؤلف 
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مقياس الاتجاه العلمي في صورته الاولى 


الفقرات صلاحبة الفقرة اتجاه الفقرة الملاحظات 


C: 


1- ترتبط المعرفة التاريخية وعملية 
استكش افيا راطا وق ا عملي ة 
التفكير. 

2- التطلع الى النهوض العلمي للتاريخ 
الحديث عملية ممتعة وباعثة للسرور. 
الجديدة ما م يتفق عليها معظم الناس. 


n 


وابد 
5- ان فهم التاريخ يتأثر الى حد ما بثقافة 
الشخص العامة. 

6- يفيد النقدقي تقدم المعرفة 
التاريخية. 

7 يعرف الممؤرخون مستقبل الناس بشكل 
8- الاسلوب العلمي غير قادر على التوصل الى 
حلول للمشاكل التاريخية التي يتعرض 
اليها الانسان. 

9- المعرفة التاريخية لا تتغير. 

10- يجب ان نحكم على الافكار التاريخية 
الجديدة فور اطلاعنا عليها. 

11- ان الفكر التاريخي سيتقدم عندما 
يفهمه الناس وبعدما يلمسون 


فوائده. 
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الفقرات صلاحية الفقرة اتجاه الفقرة الملاحظات 


C: 


12- الملاحظة كافية لوحدها لتفسير وتعليل 
الحوادث التاريخية. 

13- الفكر التاريخي لا يقدم شيئاً للناس فلا 
حاجة لفهم طبيعة هذا الفكر. 

14- الاحداث التاريخية الجديدة التي 
لاتفسرها المعلومات امتوافرة هي احداث 
غير مرغوبة. 

15- ينبغي على اممؤرخ حين يفسر نتائج بحوثه 
أن لا يتأثر بالظروف الاجتماعية المحيطة 
به. 

16- يجب أن لا نهتم مشاهدة الافلام العلمية 
المتصلة با لموضوعات العلمية التاريخية. 
17- يتطلب التفكير التاريخي الحديث التساؤل 
والبحث. 

18- ان مادة التاريخ كثيرا ما تزعج لأن 
موضوعاتها غير مثيرة للتفكير. 

19- على المؤرخ الجديد ان يقبل آراء اممؤرخين 
الذين سبقوه ولا يعارضها. 

20- لا هكن الحكم على مدرس التاريخ من 
مظهره. 

21- تزداد الدافعية والاهتمام مادة التاريخ في 
حالة اكتشاف العلاقة وطرح الاسئلة. 

22- ان ارتفاع درجة الطالب ف مادة التاريخ 
دلیل اکید على حبه لھا. 

3- التعاويذ تنفع الفرد من بعض مخاوف 


خوض اي معارك الحربية. 
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الفقرات صلاحية الفقرة اتجاه الفقرة الملاحظات 


C: 


24- يجب نشر الافكار التاريخية الجديدة حتى 
وأن تعارضت مع الافكار القدهة. 

5- ينبغي متابعة الاحداث التاريخية التي 
تحدث في المجتمع لتعرف اسرارها. 

26- عند دراسة أية حادثة تاريخية يجب ان 
نبدأ اولاً بجمع المعلومات عن هذه 
الحادثة. 

7- ان التخطيط الدقيق لتحقيق عمل 
والجهد. 

28- يستطيع علماء الآثار ان يتنبؤا باحوال 
وظروف الناس بشكل صحيح. 

29- ينبغي استشارة قاري الكف عندما نريد 
معرفة نتائج معركة معينة 

30- المجلات التاريخية المشهورة يجب أن لا 
تنشر بحوث امبتدئين في مجال 
التاريخ. 

31- الطلاب المتحمسون لتعلم أفكار تاريخية 
جديدة سيصبحون مؤرخين في 
المستقبل. 

32- عند اختلاف المؤرخين مع الآخرين في الرأي 
يجب الاستماع الى رأيهم رها يكون هو 
الصحيح. 

33- قبول الافكار التاريخية الجديدة من دون 
مناقشتها يؤدي الى مو المعرففة 


التاريخية. 
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C: 


-34 


35د 


-36 


237 


-38 


+39 


-40 


-41 
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الفقرات 


على المؤرخ ان يغبّر أفكاره اذا ثبت أنها 
خاطئة. 

الادلة القليلة كافية لاثبات صحة حادثة 
جديدة في التاريخ. 

يهتم ال مؤرخون في المجتمعات المتقدمة 
بفتاح الفال كثيراً. 

التفسير العلمي للحوادث التاريخية أصدق 
من أقوال قارئ الكف. 

هناك حوادث تاريخية تحدث بلا سبب. 
ينبغي على المؤرخ أن يراعي الموضوعية 
والامانة في جمع البيانات وتفسيرها ونقل 
نتائج الدراسات والبحوث التي يقوم بها 
الآخرون. 

النجاح في درس التاريخ يعتمد على الحظ. 
أسلوب الملاحظة المباشرة وغير المباشرة 
يتعارضان مح الطرائق التدريسية 
المستخدمة في تنمية التفكير التاريخي. 
يجب النظر الى اممعرفة التاريخية على أنها 
متغيرة وغير ثابتة. 

لا توجد حادثة تاريخية قي الكون بلا 
الفكر التاريخي لا يقدم شيا للناس فلا 
حاجة لفهم طبيعة هذا الفكر. 

ينبغي متابعة ما ينشر عن نشاطات 
المؤرخين في التاريخ. 


لكل حادثة تاريخية اسباب تفسرها. 


اتجاه الفقرة 


الملاحظات 
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يجب التمسك بافكارنا التاريخية حتى لو 
ثبت عدم صحتها. 

يجب على المؤرخ ان يقبل أعمال الآخرين 
في التاريخ بلا نقد. 

لابد من دعم الفكرة الجديدة في التاريخ 
بالادلة الكافية حتى تقبل ويؤخذ بها. 
اللاب ذوو الاتجاهات العلمية 
سيعالجون المشاكل التاريخية التي 
تواجههم في المدرسة وا مجتمع. 

يجب ان تتفق نتائج بحوث الممؤرخ مع 
مشاعره الشخصية. 

ينبغي الاهتمام بكل ما يستجد في مجال 


العلم وا معرفة. 


ينبغي الأخذ برأي اممؤرخ داماً. 


من السرور التوصل الى تفسبر للحوادث 


التاريخية. 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 


اتجاه الفقرة 
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ملحق (17) 


اسماء الخبراء الذين استعين بخبرتهم في الكتاب الحالي 


دزیټ 


آ. د منی يونس 


القسم 


الكلية والجامعة 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 
رشد/ جامعة بغداد 
كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 
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الاسماء حسب اللقب العلمي والحروف الهجائية 


نوع الاستشارة 


الاممهداف 


السلوكية 


x 


التدريسية 


EY 


مقياس الاتجاه 


العلمي 


x 
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-10 


-11 


-2 


-13 


-14 


-5 


-16 


-7 


أ.م.د احسان عليوي 


ناصر 


آ.م.د جبار رشك 


الدايني 


الخفاجى 


آ.م.د حذام عثمان 
التكريتي 


أ.م.د طالب جاسم 


العنزي 


التربوية 


التربوية 


التربوية 


التربوية 


التاريخ 


الكلية والجامعة 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ جامعة 


دیا 


كلية التربية/ جامعة 


القادسية 


كلية التربية/ ابن 
رشد/ جامعة بغداد 
كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 
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نوع الاستشارة 


الاممهداف 


السلوكية 


الخطط 


التدريسية 


مقياس الاتجاه 


العلمي 
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الاسم 


آ.م.د طالب رجب 


أ.م.د عبد الرزاق 


عبد الله 


السامراني 


م.د رحيم علي صالح 


الكلية والجامعة 


كلية التربية/ ابن 
رشد/ جامعة بغداد 


كلية امعلمين/ 
جامعة ديالى 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 


كلية التربية/ ابن 


رشد/ جامعة بغداد 
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نوع الاستشارة 


الاممهداف 


السلوكية 


x 
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ملحق (18) 
الفقرات التي حذفها الخبراء من مقياس الاتجاه العلمي 


الفقرات 


ان مادة التاريخ كثيراً ما تزعج لأن موضوعاتها غير مثيرة للتفكير. 


الفكر التاريخي لا يقدم شيئاً للناس فلا حاجة لفهم طبيعية هذا الفكر. 


ينبغي متابعة ما ينشر عن نشاطات اممؤرخين في التاريخ. 
لكل حادثة تاريخية اسباب تفسرها. 


من السرور التوصل الى تفسير الحوادث التاريخية. 
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التطلع الى النهوض العلمي للتاريخ الحديث عملية ممتعة وباعثة للسرور. 
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ملحق (19) 


استبانة آراء الخبراء في تمثيل الفقرات مجالات الاتجاه العلمي 


الاستاذ الفاضل REE.‏ 
يروم المؤلف اجراء دراسة موسومة ب(أثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية في التحصيل وتنمية 
الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي ف مادة التاريخ) وتتطلب هذه الدراسة بناء 
مقياس ف الاتجاه العلمي اذ بنى اممؤلف مقياساً للاتجاه العلمي» معتمداً في ذلك على الادبيات 
والدراسات السابقةء وعلى عدد من المتخصصين في العلوم التربوية والنفسية وعدد من الطمدرسين 
وعدد من الطلاب ويتضمن الممقياس اممجالات الآتية:- 

1- العقلانية:- 

تعني أن يكون الشيء موافقاً للعقل» معقولاً. ومن يتصف بهذا الاتجاه يبحث دانماً عن الاسباب 
الحقيقية للاحداث والاشياء وتعرف علاقة السبب بالنتيجة وقبول النقد. 

2- حب الاستطلاع:- 

يشير هذا ا مجال الى رغبة الفرد في ا معرفة والفهم عندما يواجه موقفاً جديداً من الصعب عليه 
تفسیره في ضوء ما يتوافر لديه من معلومات أو انه يسأل الكثير من الاسئلة ويستفسر عن الاشياء 
التي تثير انتباهه وهيل الى القراءة والبحث عن اممعلومات التي توفر اجابات مقبولة لاستفساراته. 
3- التفتح الذهني:- 

ويعني ميل الفرد الى التفكير الحر ورفض التسلط أو التزمت» وعدم التعصب للآراء الشخصيةء 
والاستعداد لتغييرها اذا أوضحت الادلة الجديدة بانها خاطئة. واحترام وجهات نظر 


الاخرين. 
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4- عدم الاهان بالخرافات:- 

وتعني رفض الخرافات وعدم تقبلها وقبول الحقائق العلمية والتفسيرات العلمية بشآنها. 

5- الموضوعية والامانة الفكرية:- 

وتعني الاهتمام في ملاحظة الحقائق وتدوينها دون التأثر بالاهواء الشخصية او الظروف الاجتماعية 
والاقتصادية المحيطة عند تفسير النتائج مع مراعاة الموضوعية في جمع المعلومات وتفسيرها والأمانة 
في نقل الابحاث والدراسات دون تحريفها والدقة في العمل والتجريب بعيداً عن التعصب الشخصي 
والديني والاجتماعي. 

6- التريث في اصدار الحكم:- 

وتعني التأني وعدم الاسراع في ابداء الرأي في الامور حتى تتوافر المعلومات أو الأدلة الكافية» وعدم 
قبول الأمور على علأتها ما مم يتم التأكد من صحتها ودعمها ببراهين مقنعة. وتجنب التسرع في 
الحكم على الأمور. 

ونتيجة الثقة العالية فيكم وما تتمتعون به من سعة الاطلاع والخبرة فان المؤلف يضع بين ايديكم 
الفقرات التي يتضمنها امقياس معرفة مدى تمثيل هذه الفقرات بدقة مجالات الاتجاه العلمي. 
یرجی اجراء ما يتي:- 

1- وضع علامة (3) مام الفقرة وتحت اممجال الذي تمثله. 

2- زيادة بعض الفقرات التي تراها مناسبة في كل مجال من المجالات. 

ان المؤلف اذ يتوجه اليكم بهذه الاستبانة فان الأمل يحدوه اليكم ليجد عندكم امساعدة كلها مما 


تتصفون به من مكانة علمية ونظرة موضوعية. 


وتقبلوا شكري الفائق وتقديري 


المؤلف 
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الفقرات 


ترتبط المعرفة التاريخية وعملية استكشافها ارتباطاً 
وثيقاً بعملية التفكير. 

ينبغي أن لا نهتم بالافكار التاريخية الجديدة مام 
تؤكدها الوقائع الملومسة ويتفق عليها غالبية الناس. 
لا توجد افكار تاريخية صائبة دانيماً وابداً. 

يتأثر فهم التاريخ الى حد ما بثقافة الشخص العامة. 
النقد يفيد في تقدم اممعرفة التاريخية. 

طمؤرخون يعرفون مستقبل الناس بشكل عميق. 


لاسلوب العلمي غير قادر للتوصل الى حلول 


للمشكلات التاريخية التى يتعرض لها الانسان. 


معرفة التاريخية ثابتة لا تتغير. 

ينبغي ان لا تحكم على الافكار التاريخية الجديدة 
فور اطلاعنا عليها. 

ن الفكر التاريخي سيتقدم عندما يفهمه الناس 
ویلمسون فوائده. 

ملاحظة كافية لوحدها لتفسير الحوادث التاريخية 


وتعلیلها. 


لفكر التاريخي لا يقدم شيتاً للناس فلا حاجة لفهم 


طبيعة هذا الفكر. 


لاحداث التاريخية الجديدة التى لا تفسرها 


معلومات المتوافرة هي احداث لا هكن الركون اليها. 


ينبغي على الممؤرخ حین يفسر نتائج بحوثه ان لا يتأثر 


بالظروف الاجتماعية المحيطة به. 
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الفقرات 


ينبغي ان لا نهتم مشاهدة الافلام العلمية المتصلة 
بالموضوعات التاريخية. 

يتطلب التفكبر التاريخى الحديث التساؤل والبحث. 
على اممؤرخ الجديد ان يقبل آراء المؤرخين الجيدة 
الذين سبقوه ولا يعارضها. 

لا هكن الحكم على ذكاء مدرس التاريخ من مظهره. 
تزداد الدافعية والاهتمام مادة التاريخ في حالة 
اكتشاف العلاقات وطرح الاسئلة. 

أن ارتفاع درجة الطالب في مادة التاريخ دليل اكيد 
على حبه لھا. 
التعويذات تنفع في حماية الفرد من بعض المخاوف 
عند خوض المعارك الحربية. 


ينبغى نشر الافكار التاريخية الجديدة وان تعارضت 


مع الافكار لقدهة. 


ینبغشی متابعة الاحداث التاريخية التى تحدث ف 


المجتمع لتعرف اسرارها. 


عند دراسة اية حادثة تاريخية ينبغى ان نبد أولاً 


بجمع المعلومات عن هذه الحادثة. 

ان التخطيط الدقيق لتحقيق عمل تاريخي معين هو 
مضيعة للوقت والجهد. 

يستطيع علماء الآثار ان يتنبؤا باحوال الناس 
وظروفهم بشکل صحیح. 

ينبغي استشارة قارئ الكف عندما نريد معرفة نتائج 
رة 

ا مجلات التاريخية المشهورة ينبغي ان لا تنشر بحوث 


المبتدئين في مجال التاريخ. 
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الفقرات 


الطلاب المتحمسون لتعلم افكار تاريخية جديدة من 
ا محتمل ان يصبحوا مؤرخين في ا مستقبل. 


عند اختلاف اممؤرخين مع الناس الآخرين في الرأي 


ينبغي الاستماع الى رأي الناس الآخرين رها يكون هو 


ئب. 
قبول الافكار التاريخية دون مناقشتها يؤدي الى فمو 
ا معرفة التاريخية. 
ينبغي على المؤرخ ان يغبّر افكاره اذا ثبت انها 


خاطئة. 


لإثبات صحة حادثة جديدة في التاريخ يكفي وجود 


ادلة حتى وان كانت قليلة. 


ينبغي الأخذ برآي المنجمين في توقع بعض الاحداث 


التاريخية. 


التفسير العلمي للحوادث التاريخية اصدق من اقوال 
قارئ الكف. 

هناك حوادث تاريخية تحدث بلا سبب. 

ينبغي على المؤرخ ان يراعي ال موضوعية والأمانة في 
جمع البيانات وتفسبرها ونقل نتائج الدراسات 
والابحاث التي يجريها الآخرين. 

النجاح في درس التاريخ يعتمد على الحظ. 

اسلوبا ا ملاحظة ال مباشرة وغير امباشرة يتعارضان مع 
الطرائق التدريسية المستخدمة في تنمية التفكير 
التاريخي. 

ينبغي النظر الى ا معرفة التاريخية على انها متغيرة 
وغير ثابتة. 

لا توجد حادثة تاريخية في الكون بلا سبب. 

ينبغي التمسك بافكارنا التاريخية حتى لو ثبت عدم 
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الفقرات 


ينبغي على المؤرخ ان يقبل اعمال الآخرين ق التاريخ 


بلا نقد. 

لابد من دعم الفكرة الجديدة في التاريخ بالادلة 
لكافية حتى تقبل ويؤخذ بها. 

لطلاب ذوو الاتجاهات العلمية سيعالجون المشكلات 
لتي تواجههم في المدرسة وا مجتمع. 


ينبغي ان تتفق نتائج بحوث المؤرخ مع مشاعر 


ينبغي الاهتمام بكل ما يستجد في مجال العلم 
واممعرفة. 


ينبغي الأخذ برآي ا مؤرخ دانماً. 
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ملحق (20) 


مقياس الاتجاه العلمي ف صورته النهائية 


أن هذه الفقرات التي بين يديك هي فقرات لبناء مقياس الاتجاه العلمي» المطلوب منك قراءة كل 
فقرة منها بدقة وامعان» ومن ثم ابداء رأيك فيها. وامام كل فقرة ثلاث اختيارات (موافق» غير 
متأكد» غير موافق)» ضع علامة (3) امام الفقرة التي تتلائم ورأيك» وان تعبر عن رأيك بصراحة 


وبدون تقيدء ولا تترك اية فقرة دون اجابة» وان تكون لكل فقرة اجابة واحدة فقط. 


مع شكري وتقديري الفائقين 


المؤلف 
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مقياس الاتجاه العلمى ف صورته النهائية 


الفقرات 

ترتبط اممعرفة التاريخية وعملية استكشافها ارتباطا وثيقاً بعملية 
التفكير. 

ينبغي ان لا نهتم بالافكار التاريخية الجديدة ما م تؤكدها الوقائع 
املموسة ويتفق عليها غالبية الناس. 

لا توجد افكار تاريخية صائبة دانماً وابداً. 

يتأثر فهم التاريخ الى حد ما بثقافة الشخص العامة 

النقد يفيد في تقدم امعرفة التاريخية. 

المؤرخون يعرفون مستقبل الناس بشكل عميق. 

الاسلوب العلمي غير قادر للتوصل الى حلول للمشكلات التاريخية 
التي يتعرض لها الانسان. 

المعرفة التاريخية ثابتة لا تتغر. 

ينبغي ان لا نحكم على الافكار التاريخية الجديدة فور اطلاعنا 
ان الفكر التاريخي سيتقدم عندما يفهمه الناس ويلمسون فوائده. 


الملاحظة كافية لوحدها لتفسير الحوادث التاريخية وتعليلها. 


الفكر التاريخي لا يقدم شيتاً للناس فلا حاجة لفهم طبيعة هذا 


الفكر. 


الاحداث التاريخية الجديدة التي لا تفسرها المعلومات المتوافرة 
هي احداث لا هكن الركون اليها. 

ينبغي على المؤرخ حین يفسر نتائج بحوثه ان لا يتأثر بالظروف 
الاجتماعية المحيطة به. 

ينبغي ان لا نهتم مشاهدة الأفلام العلمية المتصلة بالموضوعات 
التاريخية. 

يتطلب التفكرر التاريخي الحسديث التساؤل 


الست 
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الفقرات 
على المؤرخ الجديد ان يقبل آراء ا مؤرخين الجيدة الذين سبقوه ولا 
يعارضها. 

لا هكن الحكم على ذكاء مدرس التاريخ من مظهره. 

تزداد الدافعية والاهتمام مادة التاريخ في حالة اكتشاف العلاقات 
وطرح الاسئلة. 

أن أرتفاع درجة الطالب ف مادة التاريخ دليل اكيد على حبه 
لھا. 

التعويذات تنفع في حماية الفرد من بعض ال مخاوف عند خوض 
ا معارك الحربية. 

ينبغي نشر الافكار التاريخية الجديدة وان تعارضت مع الافكار 
القدهة. 

ينبغي متابعة الاحداث التاريخية التي تحدث في المجتمع لتعرف 


اسرارها. 


عند دراسة اية حادثة تاريخية ينبغي ان نبدأ اولاً بجمع اممعلومات 


عن هذه الحادثة. 
ان التخطيط الدقيق لتحقيق عمل تاريخي معين هو مضيعة 
للوقت والجهد. 

يستطيع علماء الآثار ان يتنبؤا باحوال الناس وظروفهم بشكل 
ينبغي استشارة قاري الكف عندما نريد معرفة نتائج معركة 
امجلات التاريخية المشهورة ينبغي ان لا تنشر بحوث ال مبتدئين في 
مجال التاريخ. 

الطلاب المتحمسون لتعلم افكار تاريخية جديدة من المحتمل ان 
يصبحوا مؤرخين في ال مستقبل. 

عند اختلاف المؤرخين مع الناس الآخرين في الرأي ينبغي الاستماع 


الى رأي الناس الآخرين رها يكون هو الصائب. 
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الفقرات 

قبول الافكار التاريخية دون مناقشتها يؤدي الى نمو المعرفة 
التاريخية. 

ينبغي على اممؤرخ ان يغبّر افكاره اذا ثبت انها خاطئة. 

لاثبات صحة حادثة تاريخية جديدة في التاريخ يكفي وجود أدلة 


ينبغي الأخذ برآي المنجمين في توقع بعض الاحداث التاريخية. 


التفسير العلمي للحوادث التاريخية أصدق من اقوال قارئ الكف. 

هناك حوادث تاريخية تحدث بلا سبب. 

ينبغي على المؤرخ ان يراعي الموضوعية والامانة في جمع البيانات 
وتفسررهاء ونقل نتائج الدراسات والاإبحاث التي يجريها 
الآخرين. 

النجاح في درس التاريخ يعتمد على الحظ. 

اسلوبا املاحظة المباشرة وغير المباشرة يتعارضان مع الطرائق 
التدريسية المستخدمة في تنمية التفكير التاريخي. 

ينبغي النظر الى المعرفة التاريخية على انها متغيرة وغير 
لا توجد حادثة تاريخية في الكون بلا سبب. 

ينبغخي التمسك بافكارنا التاريخية حتى لو ثبت عدم 
ينبخي عاى المؤرخ ان يقبل اعمال الآخرين في التاريخ بلا 
انتقاد. 

لابد من دعم الفكرة الجديدة في التاريخ بالادلة الكافية حتى تقبل 
ويؤخذ بھا. 

الطلاب ذوو الاتجاهات العلمية سيعالجون المشكلات التي 


تواجههم ف المدرسة وامجتمع. 


رنت ي ان ٿتذ ق نتائج ر ث المؤرخ شاعره 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة في تنمية الاتجاهات العلمية 207 


ينبي الأخذ برأي اممؤرخ دانماً 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 


ينبغي الاهتمام بكل ما يستجد في مجال العلم وام معرفة. 


268 


ملحق (21) 


درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار البعدي في مقياس الاتجاه العلمي 


ا مجموعة التجريبية الاولى المجموعة التجريبية الثانبة المجموعة التجريبة الثالثة 


الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت 


21 37 21 30 20 13 


2 30 22 35 21 23 


23 35 23 10 2 14 


24 38 24 29 23 09 


25 30 25 29 24 32 


26 31 26 28 25 98 


27 29 27 18 26 18 


28 24 28 35 4 22 


29 30 29 31 28 36 


30 38 30 32 29 25 


31 36 31 35 30 84 


32 32 32 21 31 24 


33 27 33 28 32 22 


34 16 34 32 33 12 


39 27 35 06 34 19 


36 29 36 29 235 16 


37 32 3 34 36 21 


38 36 38 34 37 26 


39 24 39 12 90 


40 33 30 


ا مجموع = 4325 ا مجموع = 4932 ا مجموع = 5279 

مج س2 = 510303 مج س2 = 626396 مج س2 = 697475 
المتوسط = 116.8918 اممتوسط = 126.4615 المتوسط = 131.975 
الانحراف = 11.4813 الانحراف = 8.4100 الانحراف = 4.4691 
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ملحق (22) 


استبانة آراء الخبراء ف صلاحية فقرات الاختبار التحصياي 


الاستاذ الفاضل pS‏ 


يروم ال مؤلف اجراء دراسة موسومة ب(أثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية في التحصيل وتنمية 
الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخ). 
ومن متطلبات هذه الدراسة أعداد أختبار تحصيلي في ضوء محتوى المادة والأهداف السلوكية 
للابواب الثلاثة الأولى من كتاب التاريخ الحديث للصف الخامس الأدبي. 
وبالنظر ا معروف عنكم من خبرة في هذا ال مجال يود المؤلف الافادة من آرائكم ومقترحاتكم في 
صلاحية كل فقرة من فقرات الاختبار التحصياي مع تدوين ملاحظاتكم في حالة وجود تعديل أو 


إضافة. 


مع شكري وتقديري 


المؤلف 
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(: 


الاختبار التحصياي ف صورته الاول 


الهدف السلوي 


بعلل اشتداد 
تيار اليقظة 
الفكرية المهمة 
في غرب اوربا في 
اواخر القرن 


الثامن عشر. 


يذكر الدعاة 
المغالين للبابوية 
واکدوا وجوب 
عاطمية واحدة. 

يسمي المعاهدة 
التي خسرت 
فرنسا موجبها 
امبرکاعام 


13م 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


من اسباب اشتداد تيار اليقظة الفكرية المهمة 
فی غرب اوربا في أواخر القرن الثامن عشر هو: 


أ- سبق هذه المنطقة ف التطور 


الاقتصادي. 
ب- قيادتها للاستكشافات الجغرافية. 

ج- سعة تجارتها الخارجية. 

د- ما سبق ذکره جمیعاً. 

من الدعاة المغالين للبابوية والذين أكدوا 

وجوب سيطرة كنيسة عاممية واحدة هم: 

أ- الرجعيون ب- الجزويت 


ج- الطبقة البرجوازية د- الاحرار 


تسمى المعاهدة التي خسرت فرنسا موجبها 
ممتلکاتها ف امیرکا عام 713م معاهدة 


أ- اتراخت ‏ ب- باريس الثانية 


ج- امیان ۵ - کومبوفورمیو 
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رآي الخبراء 


تحتاج الى 


تعدیل 
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الهدف السلوي 


اليقظة الفكرية 


اطمهمة في فرنسا 


یعلل احتساب 
الثورة الفرنسية 


تاریخ اوربا. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


من تأثيرات اليقظة الفكرية المهمة في فرنسا: 
أ- اثارة اذهان امجتمع. 
ب- تحرير عقول المجتمع 
ج- تنبيه امجتمع الى عيوب الكنيسة. 
د- ما سبق ذکره جمیعاً 
من الاسباب المهمة في احتساب الثورة 
الفرنسية حدثاً مهما في تاريخ 
اوربا. 
أ- الممبادئ التي جاءت بها. 
ب- الحروب التي صاحبتها. 
ج الانقلابات السياسية والاجتماعية التي 
اعقبتها. 
د- ما سبق ذکره جمیعاً. 
انهت الجمعية الوطنية في فرنسا وضع 
الدستور في صيغته النهائية أواخر 
عام: 
أ- 1791م ب- 1971م 


ج- 1917م د- 1719م 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 


رآي الخبراء 


تحتاج الى 


272 


التعديل 
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الهدف السلوي 


يعلل صعوبة 
الظروف التي 
احاطت بحكومة 


الادارة في فرنسا. 


يذكر اسم الدولة 
التي فرض 
نابليون الحصار 
القاري عليها 
وقطع علاقاتها 
التجارية مع 
بعض الدول 


الاوربية. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


من الواجبات المهمة للمؤتر الوطني قي فرنسا: 
-١‏ النظر في قضية الملكية. 

ب- مواجهة الحرب الخارجية. 

ج- اقرار الأمن الداخلي. 

د- ما سبق ذکره جمیعاً. 

من اسباب صعوبة الظروف التي احاطت 
بحكومة الادارة في فرنسا: 

أ-حالة البلاد الاقتصادية. 

ب_ ضعف مالية الحكومة. 

ج- استمرار الحرب الخارجية. 

د- ما سبق ذکره جمیعاً. 

كانت الدولة التي فرض نابليون الحصار 
القاري عليها وقطع علاقاتها التجارية مع بعض 
الدول الاوربية هي: 

أ- بريطانيا ب- روسیا 


جد فسا ٠ ٠‏ واا 
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التعديل 


-11 


-12 


الهدف السلوكي 


يسمي المعركة 


نبليون 
والتحالف الرابع 


عام 83م. 


يذكرعدد 
السنوات التي 
أستغرقها صلح 
امیان عام 1802 
ونابلیون. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


سميت المعركة التي حدثت بين نابليون 


والتحالف الرابع عام 1813م ب: 
أ معركة اوم. 

معركة الطرف الاغر. 
ج- معركة واترلو. 
د- معركة الأمم. 


استعن بالخريطة ا مرسومة واختر الحرف الذي 


یدل على موقع جزیرة کورسیکا. 


بلغ عدد السنوات التي استغرقها صلح اميان 


عام 2 بین انکلترا ونابلیون: 


آ2 سنة واحدة 
ب- ثلاث سنوات 


ج- خمس سنوات د- سنتین 
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الهدف السلوق الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي 
یدل على موقع میناء طولون: 
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(: 


-14 


+15 


-16 


الهدف السلوكي 


يسين المموارد 
الاساسية المهمة 


للدول الاوربية 


قل ال وة 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي 
یدل على موقع الدولة التي وقعت فيها معركة 


واترلو: 


من الموارد الاساسية المهمة للدول الاوربية قبل 
الثورة الصناعية هى: 
أ- التجارة ب- الزراعة 


ج- الصناعة د- ما سبق ذكره جميعاً 


من مظاهر الثورة الصناعية المهمة في اوربا. 
أ-زيادة الثروات ب- زيادة السكان 
ج- توسع التجارة 


د- ما سبق ذکره جمیعاً 
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التعديل 
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-18 


الهدف السلوكي 


يذكر الشخص 
الذي اقترن اسمه 
باختراع المحرك 


البخاري قي اوربا. 


يحددعلى 
الخريطة موقع 
الدولة الاوربية 
التي سبقت 
غيرها ف الثورة 


الصناعية. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


الشخص الذي اقترن اسمه باختراع المحرك 
البخاري في أوربا هو: 

أ- کوبر نیکوس ب- جيمس وات 

ج- جون کي د- جيمس هوکریفر 

استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي 


یدل على موقع الدولة الاوربية التي سبقت 


غيرها في الثورة الصناعية: 


ا 8 


ج- کک 
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219 


-20 


الهدف السلوكي 


يبين العوامل 
المهمة التي أدت 
الى انتشار 
الصناعة في غرب 


أوربا ووسطها. 


الدولة الاكثر 
الدول الاوربية 


عام 0م 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


من العوامل المهمة التي ادت الى انتشار 
الصناعة في غرب اوربا ووسطها هو: 

أ- وجود الفحم والحديد. 

ب- وجود رؤوس الأموال. 

ج- وجود الاسواق لتصريف البضائع. 

د- ما سبق ذکره جمیعاً. 

استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي 


يدل على موقع الدولة الاكثر سكاناً من بين 


الدول الاوربية عام 80م: 


أ 2 
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التعديل 


21 


22 


223 


الهدف السلوي 


يذكر الشخص 
الذي وضع 
أساس المذهب 
الحر في الاقتصاد 
في وربا بعد 


الثورة الصناعية. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


الشخص الذي استخدم الطريقة التحليلية في 
دراسة المجتمع في القرن التاسع عشر هو: 
أ- رانكة ب- شیلر 


ا د- لابلای 


من أهتمامات التربية والتعليم في أوربا بعد 
الثورة الصناعية هو: 

أ- التربية الخلقية 

ب- المادة العلمية وتحصيلها 

ج- التربية الحرة والفكرة الانسانية 

د- تطبيق مبادئ الطبيعة 

الشخص الذي وضع أساس المذهب الحر في 
الاقتصاد ف اوربا بعد الثورة الصناعية هو: 

أ- فرهان ب- آدم سمث 


ج- ریکاردو د- جون ستیورات 
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التعديل 


-24 


25 


-26 


الهدف السلوكي 


يبين العوامل 
المهمة التي أدت 
الى ظهور الحركة 


القومية الحديثة. 


يبين النظام الذي 
سنت من اجله 
لائحة الاصلاح 
لسنة 1832 في 
بریطانیا. 

يبين المطاليب 
الم ةةة 
الجارتيية في 


بریطانیا. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


من العوامل المهمة التي ادت الى ظهور الحركة 
القومية الحديثة قي اوربا هو: 

أ- الثورة الفرنسية 

ب- الثورة الصناعية 

ج- تأثير الطبقة الوسطى 

د ما سنق :د کره خمیعاً 

سنت لائحة الاصلاح لسنة 1832 في بريطانيا 
لتعديل النظام: 

أ- القضائي - ب- الاقتصادي 


ج- البرماني ٠‏ د- العسكري 


من المطاليب المهمة للحركة الجارتية في 
بریطانیا: 

أ- التصويت العام للذكور. 

ب- اجتماع البرمان سنويا. 

ج تقسيم بريطانيا الى مناطق انتخابية 
متساوية. 


د- ما سبق ذکره جميعاً 


فاعلية طرائق التدريس الحديثة ف تنمية الاتجاهات العلمية 


رآي الخبراء 


تحتاج الى 


280 


التعديل 


27 


-28 


29 


الهدف السلوي 


يذكر السنة التي 
صدرت فيها 
لائحة التأمين 
القوي في 
الاصلاحات 
الاجتماعية في 


بریطانيا. 


يذكر الحزب 
الذي طالب في 
سنة 1905 
بانفصال ايرلندا 


عن انکلترا. 


يذكر الجهة التي 
انتقلت اليها 
السلطة نهائياً في 
بریطانیا وجب 
لائحة الحقوق 
لسنة 1689. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


صدرت لائحة التأمين القومي في الاصلاحات 
أ- 1910م ب- 1912م 


ج- 1911م د- 1909م 


يسمى الحزب الذي طالب في سنة 1905 
بانفصال ایرلندا عن انکلترا ب: 

أ- حزب العمال 

ب- حزب المحافظین 

ج- حزب الاحرار 

د- حزب الشين فين 

الجهة التي أنتقلت اليها السلطة في بريطانيا 
نهائياً وجب لائحة الحقوق لسنة 1689هي: 
أ- مجلس العموم 

ب- الوزارة 

ج- البرممان 


د- مجلس اللوردات 
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+30 


231 


الهدف السلوكي 


يبين القرارات 
المهمة لاجتماع 
الجمعية الوطنية 
في الجمهورية 
الفرنسية الثانية 


عام 1848م. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


من القرارات المهمة لاجتماع الجمعية الوطنية 
في الجمهورية الفرنسية الثانية عام 1848م 
هو: 

أ- اقرار مبادئ حقوق الانسان. 

ب- التصويت العام للذكور. 


د- ماسبق ذکره جمیعاً 


استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف 
الذي یدل على موقع الدولة التي وقعت فيها 
معركة سادوا. 
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32 


+33 


الهدف السلوق الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


يذكر الشخص | الشخص الذي يرجح اليه الفضل ف تحقية 
الذي يرجع اليه | الوحدة الايطالية عام 1817 هو: 


الفضل ف | أ- عمانوئيل الثاني 

ب- غاریبالدي 

ج- کافور 

د- شارل البرت 

يحددعاى | استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف 


الخريطة موقع | الذي يدل على موقع جزيرة صقلية: 


جزيرة صقلية. | أ 


ج- کا 
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تحتاج الى 
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التعديل 


(: 


-34 


23 


الهدف السلوكي 


يسمي الحرب 
التي وقعت بين 
بروسيا والنمسا 


عام 6م. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


استعن بالخريطة المرسومة وأختر الحرف 


الذي یدل على موقع الدولة التي وقعت فيها 


سميٽت الحرب التي وقعت بين بروسیا 


والنمسا عام 1866م ب 

أ- حرب القرم 

ب- حرب الاسابيع السبعة 
ج- حرب السبعين 


د- حرب التحرير 
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التعديل 


(: 


-36 


37 


-38 


الهدف السلوي 


يعلل سبب 
الاصلاح الداخلي 


الثاني في روسيا. 


یسمی المعاهدة 
التي عقدت بين 
فرنسا والنمسا 


عام 1859. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


يرجع سبب الاصلاح الداخلي في عهد الاسكندر 
الثاني في روسيا الى: 

أ- اندحار روسيا في حرب القرم 

ب- توسع الروح الحرة 

ج- الدعوة الى الاصلاح في البلاد 

د- ما سبق ذکره جمیعاً 

من الأسس المهمة التي استندت اليها السياسة 
الداخلية للاسكندر الثالث في روسيا عام 
1م هو: 


أ- القضاء على كثير من سلطات المجالس 


المحلية. 
ب- تشديد الرقابة على الصحف واممجلات. 
ج توسيع حق رد القوانين ضد الطمجالس 
المحلية. 
د- ما سبق ذکره جمیعاً. 
سميت المعاهدة التي عقدت بين فرنسا 
والنمسا عام 1859 معاهدة: 
أ- زوریخ ب- بلومیر 


ج- فیلافرانکا د- تورین 
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التعديل 


الهدف السلوكي 


يذكر القائد 
الذي قضى على 
ثورة 1848 في 


بوهيمياضد 


التي كانتت 
القسم الغني من 
ايطاليا بداية عام 


8م. 


الفقرة الاختبارية التي تقيسه 


القائد الذي قضى على ثورة 1848 في بوهيميا 
ضد الحكم النمساوي هو: 
2 فندشکراتز ب- فردیناند الاول 


ج- مترنیخ د- لويس کوشوط 


كانت الامبراطورية التي تسيطر على القسم 


الغنى من ايطاليا ف بداية عام 8 هھی: 


أ- النمسا ب- الانيا 


ج روسیا د- فرنسا 
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ملحق (23) 
الاختبار التحصيلي في صورته النهائية 
تعليمات الاختبار 
زمن الاختبار: ساعة واحدة 
عزيزي الطالب: 
يهدف هذا الاختبار الى قياس تحصيلك في المحتوى اممعرق للابواب الثلاثة ألاولى من كتاب التاريخ 
الحديث للصف الخامس الأدي» ويتكون من (40) فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد ولكل 


فقرة أربعة بدائل واحد منها صحيح فقط. 


امطلوب وضع دائرة حول الحرف الذي يسبق الاجابة الصحيحة في ورقة الاجابة. 
مثال 


* تولى العرش الفرنسي بعد سقوط نابليون عام 1814 هو: 


أ- ریشیليو ( ب ویس الثامن عشر 
رنيج 
1- أجب عن الاسئلة جميعها 


2- أكتب الاسم والصف والشعبة والمدرسة على ورقة الاجابة 


3- اأختر بديل واحد فقط 
مع تمنياتي لكم بامموفقية 
المؤلف 
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الاختبار التحصياي ف صورته النهائية 


الفقرات الاختبارية 
من أسباب أشتداد اليقظة الفكرية المهمة في غرب اوربا في أواخر القرن الثامن عشر هو: 
1- سبق هذه المنطقة ف التطور الاقتصادي. 
1- قيادتها للاستكشافات الجغرافية. 
ج- سعة تجارتها الخارجية. 
د- ما سبق ذکره جمیعاً 
من غلاة الدعاة للبابوية الذين أكدوا وجوب سيطرة كنيسة عاممية واحدة هم: 
أ- الرجعيون ب- الجزويت 
ج- الطبقة البرجوازية د- الاحرار 
تسمى اممعاهدة التي خسرت فرنسا موجبها ممتلكاتها في اميركا عام 1713» معاهدة: 
أ- اتراخت ب- باريس الثانية 
ج- امیان د- کومبو فورمیو 

من تأثيرات اليقظة الفكرية المهمة في فرنسا: 

أ- أثارة اذهان المجتمع ب- تحرير عقول اممجتمع 

ج- تنبيه المجتمع الى عيوب الكنيسة د- ما سبق ذكره جميعاً 
من الاسباب المهمة في احتساب الثورة الفرنسية حدثاً مهماً في تاريخ اوربا: 

أ- المبادئ التي جاءت بها ب- الحروب التي صاحبتها 

ج- الانقلابات السياسية والاجتماعية التي اعقبتها 

دما سبق :ذكرة جما 
انهت الجمعية الوطنية في فرنسا وضع الدستور في صيغته النهائية آواخر عام: 

أ- 1791م ب- 1971م 
ج- 7م د- 9م 

من الواجبات الممهمة للمؤتمر الوطني قي فرنسا: 


أ- النظر في قضية الملكية ‏ ب- مواجهة الحرب الخارجية 


ج- اقرار الأمن الداخلي د- ما سبق ذكره جميعاً 


من اسباب صعوبة الظروف التي احاطت بحكومة الادارة في فرنسا: 


أ- حالة البلاد الاقتصادية ب- ضعف مالية الحكومة 
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الفقرات الاختبارية 
ج- استمرار الحرب الخارجية د- ما سبق ذكره جميعاً 
الدولة التي فرض نابليون الحصار القاري عليها وقطع علاقاتها التجارية مح بعض الدول الاوربية هي: 
أ بريطانيا ب- روسیا 
ق د- المانيا 
سميت امعركة التي حدثت بين نابليون والتحالف الرابع عام 1813م ب 
أ- معركة اوم ب- معركة الطرف الأغر 


ج- معركة واترلو د- معركة الأمم 


استعن بالخريطة امرسومة وأختر الحرف الذي يدل على موقع جزيرة كورسيكا. 


بلغ عدد السنوات التي استغرقها صلح اميان عام 1802 بين انكلترا ونابليون 
أ- سنة واحدة ب- ثلاث سنوات 
ج- خمس سنوات د - سنتین. 


استعن بالخريطة ا مرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقع ميناء طولون. 
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الفقرات الاختبارية 


استعن بالخريطة امرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقع الدولة التي وقعت فيها معركة واترلو. 


من الموارد الاساسية المهمة للدول الاوربية قبل الثورة الصناعية هو: 
أ- التجارة ب- الزراعة 
ج- الصناعة د- ما سبق ذكره جميعاً 

من مظاهر الثورة الصناعية المهمة في أوربا هو: 


أ- زيادة الثروات ب- زيادة السكان 


ج- توسع التجارة د- ما سبق ذکره جمیعاً 


الشخص الذي أقترن أسمه باختراع المحرك البخاري في وربا بعد الثورة الصناعية هو: 
أ- کوبر نیکوس ب- جيمس وات 
ج جون ي د- جيمس هوکریفر 
استعن بالخريطة امرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقح الدولة الاوربية التي سبقت غيرها في الثورة الصناعية. 
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الفقرات الاختبارية 
من العوامل ال مهمة التي ادت الى انتشار الصناعة في غرب اوربا ووسطها هو: 
أ وجود الفحم والحديد ب- وجود رۋوس الأموال 


ج- وجود الاسواق لتصريف البضائع د- ما سبق ذكره جميعاً 


استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقع الدولة الاكثر سكاناً بين الدول الاوربية عام 1870م. 


الشخص الذي استخدم الطريقة التحليلية ف دراسة ال مجتمع ف القرن التاسع عشر هو: 
أ- رانكة ب- شیلر 

جد کانت د- لابلاي 

من أهتمامات التربية والتعليم ف أوربا بعد الثورة الصناعية هو: 

أ- التربية الخلقية ب- المادة العلمية وتحصيلها 

ج- التربية الحرة والفكرة الانسانية 

د- تطبيق مبادئ الطبيعة. 

الشخص الذي وضع اساس الممذهب الحر ف الاقتصاد ف اوربا بعد الثورة الصناعية هو: 
أ- فرهان ب- آدم سمث 

ج ریکاردو د- جون ستیوارت 

من العوامل المهمة التي أدت الى ظهور الحركة القومية الحديثة في أوربا هو: 


أ- الثورة الفرنسية ب- الثورة الصناعية 


ج- تأثير الطبقة الوسطى د- ما سبق ذکره جمیعاً 
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الفقرات الاختبارية 

سنت لائحة الاصلاح لسنة 1832م في بريطانيا لتعديل النظام: 
أ- القضائي ب- الاقتصادي 
ج- البر ماني د- العسكري 


من اممطاليب اممهمة للحركة الجارتية في بريطانيا: 


أ- التصويت العام للذكور. 


اجتماع البر مان سنوياً. 
ج- تقسيم بريطانيا الى مناطق انتخابية متساوية. 
د- ما سبق ذکره جمیعاً. 
صدرت لائحة التأمين القومي في الاصلاحات الاجتماعية في بريطانيا سنة: 
أ- 1910م ب- 1912م 
چ 911م د- 109م 
يسمى الحزب الذي طالب في سنة 1905 بانفصال ايرلندا عن انكلترا ب: 
أ- حزب العمال ب- حزب الممحافظین 
ج- حزب الاحرار د- حزب الشين فين 
الجهة التي أنتقلت اليها السلطة في بريطانيا نهائياً موجب لائحة الحقوق لسنة 1689 هي: 
أ- مجلس العموم ب- الوزارة 
ج- البرمان د- مجلس اللوردات 
من القرارات الممهمة لاجتماع الجمعية الوطنية في الجمهورية الفرنسية الثانية عام 1848م هو: 
أ- اقرار مبادئ حقوق الانسان ب- التصويت العام للذكور 


ج- تأليف مجلس تشريعي د- ما سبق ذکره جمیعاً 
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الفقرات الاختبارية 


استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقع الدولة التي وقعت فيها معركة سادوا. 


الشخص الذي يرجع اليه الفضل في تحقيق الوحدة الايطالية عام 1817م هو: 


أ- عمانوئيل الثاني ب- غارییالدي 


ج- کافور د- شارل البرت 
استعن بالخريطة المرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقع جزيرة صقلية: 
1 


E 
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الفقرات الاختبارية 


استعن بالخريطة ال مرسومة واختر الحرف الذي يدل على موقع الدولة التي وقعت فيها معركة نوفارا. 


سميت الحرب التي وقعت بين بروسيا والنمسا عام 1866 ب 
أ- حرب القرم ب- حرب الاسابيع السبعة 
ج- حرب السبعين د- حرب التحرير 
يرجع سبب الاصلاح الداخلي في عهد الاسكندر الثاني في روسيا الى: 
أ- اندحار روسيا في حرب القرم - ب- توسع الروح الحرة 


ج- الدعوة الى الاصلاح ف البلاد د- ما سبق ذكره جميعاً 


من الأسس الممهمة التي استندت اليها السياسة الداخلية للاسكندر الثالث ف روسيا عام 1881م هو: 


أ- القضاء على كثير من سلطات اممجالس المحلية. 

ب- تشديد الرقابة على الصحف والممراسلات. 

ج- توسيع حق رد القوانين ضد اممجالس المحلية. 

د مااسنی: د کرة جهیعا: 

سميت المعاهدة التي عقدت بين فرنسا والنمسا عام 1859م معاهدة: 
أ- زوريخ ب- پلومیر 


ج- فیلافرانکا د- تورین 
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الفقرات الاختبارية 


القائد الذي قضى على ثورة 1848م في بوهيميا ضد الحكم النمساوي هو: 


أ- فند شکراتز ب- فردیناند الأول 
ج- مترنیخ د- لويس کوشوط 

كانت الامبراطورية التي تسيطر على القسم الغني في ايطاليا في بداية عام 1848 هي: 
أ- النمسا ب- الانيا 


ج روسیا ‏ د۵ فرنسا 
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ملحق (24) 


درجات طلاب مجموعات الكتاب في الاختبار التحصياي البعدي. 


ا مجموعة التجرببية الاولى امجموعة التجريبية الثانية ابمجموعة التجريبية الثالثة 


الدرجة الدرجة ت الدرجة ك 
21 21 36 21 
19 22 29 22 
22 23 23 23 
25 24 27 24 
23 25 38 25 
13 26 33 26 


7 25 27 25 


28 36 28 26 


29 24 29 24 


30 28 30 24 


31 34 31 22 


3 30 32 35 


33 19 33 23 


34 28 34 19 


33 37 93 23 


36 23 36 37 


29 27 37 19 


38 30 38 29 


21 39 26 ا 


40 22 23 


ا لمجموع = 539 المجموع = 838 
مجموع ال مربعات = 8569 مجموع المربعات = 19903 
الوسط الحسابي = 14.57 الوسط الحسابي = 21.49 
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السيرة الذاتية 


الاسم الرباعي واللقب: الاستاذ المساعد الدكتور حاکم 
موسی عبد خضر الحسناوي. 


محل وتاريخ الولادة: بابل / 14 / 3 / 1963. 


الحالة الزوجية: متزوج. 


التحصيل الدرا 


٠‏ شهادة البكالوريوس من قسم التاريخ في جامعة بغداد / كلية التربية ابن رشد عام 
1988. 

٠‏ شهادة الماجستير من قسم العلوم التربوية والنفسية / طرائق تدريس التاريخ جامعة 
بغداد / كلية التربية ابن رشد بعنوان ( اثر استخدام الشفافيات والمصورات التاريخية 
مع طريقة المناقشة الجماعية في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ 
العربي الاسلامي) عام 2000. 

٠‏ شهادة الدكتوراه من قسم العلوم التربوية والنفسية / طرائق تدريس التاريخ جامعة 
بغداد / كلية التربية ابن رشد بعنوان (اثر استخدام ثلاث طرائق تدريسية في التحصيل 
وتنمية الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي في مادة التاريخ)عام 2003. 

النشاطات العلمية: 
© نشر رسالة الماجستير بعنوان ( اثر استخدام الشفافيات والمصورات 


المتوسط ف مادة التاريخ العري الإاسلامي) مع الدكتوره نعيمه عبد 
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اللطيف السامرائي المشرفة على الرسالة في مجلة الأستاذ التي تصدر في كلية التربية ابن 
رشد / جامعة بغداد ذات العدد ( 23 ) لسنة 2000. 

۵# نشر بحثا بعنوان ( ال منهج, اختياره, وتنظيمه ) في مجلة الأستاذ التي تصدر في كلية 
التربية / بن رشد / جامعة بغداد ذات العدد( 25 ) لسنة 2001. 

١‏ نشر بحا بعنوان ( مفهوم اممنهج ) في مجلة الأستاذ التي تصدر في كلية التربية بن رشد 
/ جامعة بغداد ذات العدد( 46) لسنة 2002. 


# عمل خبيراً علمياً ما يقرب من (15) رسالة جامعية ( ماجستير ) في كلية التربية / ابن 
رشد, في جامعة بغداد, وكلية التربية / الجامعة المستنصرية وكلية التربية الأساسية 
جامعة / بابل في لجنة الخبراء والمحكمين ابتداء من 1999 ولازلت مستمراً في هذا 


المجال. 
١‏ نشر بحثا بعنوان ( فاعلية استعمال العصف الذهني في تحصيل طلاب الصف الثاني 


ا متوسط ) سنة 2012. 


١‏ نشر بحثا بعنوان (اثر استعمال الاسئلة المتشعبة في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب 


الصف الرابع في مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية) سنة 2013 


١‏ نشر بحثا بعنوان ( فاعلية استراتيجية دورة التعلم الخماسية والاسئلة السابرة في 


تحصيل مادة التاريخ العربي الاسلامي لدى طلاب الصف الثاني اممتوسط)سنة 2014 
حصل على المرتبة العلمية (استاذ مساعد ) سنة 2014 
٠‏ قام بتدريس طلبة الماجستير في جامعة كربلاء طمدة خمس سنوات. 
١‏ ناقش عدد من طلبة ا ماجستير في جامعة بابل. 


١‏ قام بالتقويم العلمي لعدد من الرسائل الجامعية والاطاريح لطلبة الماجستير 


والدکتوراه. 
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قام بالتقويم العلمي ل (9) بحوث للمجلات العلمية اطمحكمة ومنها مجلة جامعة اهل 


البيت 
# قام بفتح عدد من الاقسام العلمية في الكلية التربوية امفتوحة. 


شارك في عدد من اممؤتمرات العلمية في العراق وتركيا. 
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